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En esta ocasién hemos decidido centrar nuestro interés en la narrativa docente como recurso pedagégico. Narrar, contar o relatar son
conceptos que implican unir y organizar secuencias escogidas de vida. Aunque es una actividad cotidiana, que pudiera parecer llana'y
sencilla, esta cargada de cualidades comunicativas que nos acercan a los demas y a nosotros mismos. Es, en esencia, su fuerza para
comunicar lo que la pedagogia buscarescatar para enriquecerse como disciplina.

Elmedioporexcelenciadelquesevalelaeducacioneseldelaexpresiondiscursiva, tanto de formaoral como escrita. Es validoy pertinente,
por tanto, que desde la universidad ahondemos en el estudio de la narrativa docente como una via para nutrir nuestras visiones del
desarrollo profesoral.

Aunque larelacién narrativa-docencia puede darse a partir de variados enfoques, los textos que presentamos en este ejemplar tienen en
comun el abordaje con posiciones epistemoldgicas, ontoldgicas y éticas.

As{, la narrativa es tratada como una via de acceso al conocimiento de una realidad, en la subjetividad y contextualidad humanas. Pero
también es una manera de afirmacion del ser, de la identidad propia y de la que se conforma en el entorno social. Con la palabra les
encontramos sentido anuestras acciones, vinculamos lo que hemos sido con lo que somos y deseamos ser. Y ainmas, enlareflexiony en
el compartir aparecen con frecuencia la solidaridad y el respeto, fruto de la apertura a otras vivencias. Es una actitud que puede llevar a
unamayor prudencia en la construccion de saber, a asumir la conviccidn de formar conrigor para la integralidad.

Tomas Domingo y Pablo Mella s,j., abren este nimero del Cuaderno dandonos luces para conocer algunas bases tedricas de la
filosofia de lanarracidn, desde los planteamientos de Paul Ricoeur. Ellos nos muestran que todo acto educativo, interpretado desde
la actividad del relato, puede estudiarse como un proceso de reconfiguraciény comprension del propio mundo en el tiempo.

También a partir de bases tedricas, el resumen que hace Pedro Urefia a un articulo de José Luis Meza nos lleva a apreciar las posibilidades
comunicativas de la narrativa en la docencia, que, con su poder de adentrarse en el corazén humano, provoca la transformacién de quien
participaenella.

Dosautoreslatinoamericanos, Fernando Vasquezy Daniel Prieto, cedieron supermisoparatranscribir textos que yahabiansidopublicados
por ellos. La parte que seleccionamos del primer autor evidencia su agudeza al sintetizar en 10 razones la incorporacion de la narrativa
a nuestro oficio de maestros. En la segunda parte, Daniel Prieto, cuya forma de escribir refleja una calida cercania, nos ofrece caminos
concretos para desbloquear la expresion escrita, no sélo en nosotros como docentes, sino en nuestros alumnos.

Como canal de cercanfa, la narrativa tiende un puente para volver a uno mismo. Con un diario docente descubrimos zonas reservadas
del ser, lo escribimos con la esperanza de ensefiar mejor, de alcanzar mayor comprension de nuestro quehacer, dicen Rafaela Carrascoy
Federica Castroensuarticulo.

Y para finalizar, hablan los y las docentes. Los demas articulos del ejemplar nos ensefian a escuchar sus palabras. Rosa Mar{a Cifuentes
y Mary Cantisano seleccionaron reflexiones y autobiografias docentes de algunos participantes del Diplomado y la Especialidad en
Pedagogia Universitaria, en la PUCMM. Las vivencias de ellos y ellas nos conmueven y nos demuestran que implicarse en la escritura es
abrirse alatransparencia, lo que es, sin duda, un acto de crecimiento valiente y audaz.

Ya sea si construimos saber, si forjamos identidades, si asumimos el compromiso de educar en la coherencia y en la integralidad, Daniel
Prieto nos recuerda que simplemente “aprendemos de lo cercano a lo lejano, y lo cercano para un educador, es su experiencia, su vida, su
manerade relacionarse conlos demas y consigo mismo”.



JE N U 0.

Retroalimentacion recibida desde la comunidad académica sobre el ejemplar anterior
“Volviendo a la Madre y Maestra”, correspondiente a enero-junio 2008

Sra. AnaMargarita Haché de Yunén:

Tengoabienfelicitarlaporlaexcelente publicacidndelnovenonimero del Cuaderno de Pedagogia
Universitaria, cuyo tema fue “Volviendo a la Madre y Maestra”.

Aprovecho para expresarle que el nuevo formato de los cuadernos es muy favorable pues le
aportamas eleganciay es de mayor calidad.

Espero que sigan cosechando éxitos con esta interesante publicacion.

Reciba mis saludos, atentamente

Mu-Kien Adriana Sang
Vicerrectora Académica, Recinto Santo Tomas de Aquino, PUCMM

Sra. AnaMargarita Haché de Yunén:

La Felicito a usted y al equipo de Cuaderno de Pedagogia Universitaria por la edicion pasada
“Volviendo a la MaJre y Maestra". Todos los articulos fueron de primera; claro, sus escritores
son excelentes profesionales, los cuales he tenido la oportunidad de compartir. El articulo del
profesor Minifio es un deleite. Es importante destacar la belleza sin igual de la foto que ilustra la
pagina 6. Nuestro campus no tiene nada que envidiar a uno europeo. Felicidades.

Sumaya Rodriguez
Profesorade Ciencias juridicas y Estudios Teolégicos, Campus de Santiago, PUCMM

Al leer este nimero del Cuaderno, comprendemos mejor el significado que se esconde detras del
nombre.No es solamente unamanerabonita de identificar unainstitucion. Los articulistas nos ensefian
gue sise adopto el nombre de la Enciclica Social de Juan XXIIl fue porque su contenido guiar{a el rumbo

e la naciente institucién, tomando en cuenta el momento histérico y el contexto en que fue creada,
como nos los dice el Pablo Mella en su trabajo.

Los autores, voces expertas, nos ofrecen una valiosa ayuda para releer la Enciclica y nos ayudan a
desarrollar el “sentido de pertenencia a la Universidad", como explica Prudencio Pifia en su magnifico
escrito, 0 a fomentar la “conciencia social’, como acertadamente lo describe Alfredo de la Cruz en su
entrega.

Ariosto Diaz
Profesor de Estomatologia, Campus de Santiago, PUCMM

Para comentar cualquier articulo puede referirse a: cuaderno@pucmmsti.edu.do



LAV PENA PEDAGOGICA,

UN ESPACIO ABIERTO AL DIALOGO

Este conversatorio, de caracter informal entre el profesorado de
la PUCMM, se organiza dos veces al afio para compartir ideas y
opiniones sobre los articulos del ultimo ejemplar del Cuaderno
de Pedagogia Universitaria. El tema anterior fue “Volviendo a la
Madre y Maestra” y el encuentro se llevé a cabo el 16 de octubre
de 2008, en la sala de profesores de la PUCMM de Santiago. A
continuacion resefiamos las ideas principales, dialogadas en esa
ocasion.

Introduccion por cada articulista
RicardoMinifiorelatéquesesintidmotivadoaescribiralrememorar
sus vivencias en Roma durante la época en que Juan XXIII fue
elegido Papa. El sefialé que la Enciclica no fue concebida para las
instituciones universitarias y en ella sélo se habla brevemente
de la educacion en cuanto al ser humano como constructor de su
destino. Sin embargo, aquél era el mismo contexto histérico en
el que la PUCMM fue fundada, corespondiendo a un momento
de cambio en el pais. En este sentido, la Iglesia fue certera en su
aporte vital para el desarrollo.

Prudencio Pifia tratd en su articulo el concepto de identidad
docente e institucional en relacion con la Enciclica. El considera
que los fundadores de la PUCMM quisieron reproducir el interés
social de la Mater et Magistra para infundirle una visién social a
la comunidad universitaria que se gestaba. En ese momento, el
mensaje papal advertia sobre el desbalance economico, por lo que
uno de los planteamientos del articulo era que nos preguntaramos
hasta qué punto la PUCMM estd rescatando esa identidad social
originaria o ha optado por legitimar patrones de dominacion.

ElPadre Alfredo de la Cruz, buscando inspiracion para su articulo,
se dirigio tanto a egresados como a profesores para saber su
opinion acerca de influencia de la PUCMM sobre la conciencia
social de sus miembros, recibiendo en general, respuestas
positivas.Ensuarticulo, élinsiste quelamisiondeunauniversidad
catolica obliga a recordar que la profesionalizacion serd tal si
promueve el crecimiento en el ser humanoy si el estudiantado, al
terminar sus estudios, evidencian una clara conciencia social.

Comentarios de los asistentes

La intencidn de volver a las ideas de la Enciclica con los ojos
de hoy respondid al deseo de reflexionar sobre la identidad de
la Universidad a partir de su nombre propio: Madre y Maestra.
Siendo conscientes de que la relacidn entre el nombre y lo que
éste denota no es necesariamente directa, se decidio, de todas
formas, asumirlo como una guia para el camino.

Se vio claramente que las palabras compromiso, identidad y
conciencia social, eran ejes transversales en las introducciones
que realizaron los articulistas, asi como en la lectura de todo
el ejemplar. Uno de los presentes visualizé la imagen de dos
profesionales de Estomatologia con sus estudiantes, uno de
ellos de la PUCMM vy el segundo de otra universidad. Asi, el
cuestionamiento sobre la identidad surge al preguntarse qué
elementos pudieran diferenciarlos, si es que los hay. Resulta muy
provocadora esta imagen, si partimos del hecho de que todas
las universidades son instituciones educativas, comprometidas
con laformacion de seres humanos. Por tanto, esta comparacion
puede motivar a profundizar en el sentido mas esencial del
compromiso catdlico. Sobre este aspecto, el padre Alfredo de la
Cruzaprovecho laoportunidad parainvitaratodosaparticiparen
el Primer Congreso del Profesorado Catdlico que ibaarealizarse
en pocos dias.




Se alabo, como una cualidad de apertura, el hecho de que en la
PUCMM trabajan profesores de cualquier tendencia religiosa. Sin
embargo, seopind que esresponsabilidadde lalnstitucion formarlos
en el conocimiento y la préctica de forjar una identidad catolica, de
manera que pueda tenderse un puente hacia el estudiantado.

Pero la formacion desde la institucion a sus docentes puede
verse como un circulo que se completa con el planteamiento de
Prudencio Pifia: el profesor ensefia por lo que es, por su sintesis
de principios, es la identidad de los profesores la que marca
a los estudiantes. En efecto, la construccién de una identidad
en la PUCMM no puede desligarse de las personas concretas,
de los valores que se viven en comunidad, de las experiencias
compartidas que hacen crecer a las personas en grupos.

Se dialogd también con gran interés sobre la vinculacion que
sugirié la articulista Mar{a Virtudes Nufiez entre la Enciclica

y el tema de la interculturalidad. En el campus de Santiago la
presencia de estudiantes haitianos es de un diez por ciento, y
en proporciones mas bajas, estudiantes norteamericanos. El
profesorado del Departamento de Lingiiistica Aplicada, desde
su posicion en la ensefianza de idiomas, se muestra altamente
comprometido con las ideas de inclusion y consenso que
defiende dicha articulista.

Para terminar, se puntualizd que en teor{a comunicacional se
superponen los conceptos de personalidad, identidad e imagen.
Sin duda, la PUCMM como institucion proyecta una imagen. Es
preciso, entonces, que la comunidad universitaria profundice
en la conformacion continua de su identidad, para encontrar
certezas en ese dibujar y desdibujar que es todo proceso de
construccidn permanente.




Lareflexion sobre

la educacion puede
plantearse desde distintas
perspectivas filosdficas.
Asumiendo la filosofia
narrativa de Paul Ricoeur, el
articulo esbozaun abordaje
narrativo de la educacion.

Enuna“educacion narrativa’,
la construccion del
conocimiento que se verifica
enelaula aparece asociada
alaconstrucciondela
identidad, y, en definitiva,
alavidamisma, de todas

las personas implicadas

en el proceso educativo.
Renunciando a un concepto
logocéntrico de inteligencia,
se propone educar enuna
“inteligencia narrativa” que
forma a sujetos prudentes
capaces de interactuar en
contextos tan cambiantes
como los actuales, signados
por lainterculturalidady el
pluralismo de visiones del
mundo.

VENTANAS ABIERTAS A LA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA

NOTAS PARA PENSAR LA EDUCACION
EN TERMINOS NARRATIVOS

Tomas Domingo Moratalla® y Pablo Mella s.j.”

La educacion se puede abordar tedricamente
con cuantas perspectivas filosoficas existan.
Sin embargo, no todas las perspectivas
filosoficas responden de modo integral a los
diferentes aspectos que entrafia la accidn
humana, signada por la contingencia y la
debilidad.

El objetivo de este articulo es presentar
una reflexion de la educacidon en términos
narrativos, para aportar en la bisqueda de
una teoriamas integral de la accidn educativa.
En muchos dmbitos asistimos a unareduccidn
de la accion educativa a larazdn instrumental
(Barcena y Melich, 2000), especialmente en
estos Ultimos tiempos siguiendo el mito de la
sociedadde lainformaciéndebidoalasnuevas
tecnologias.

El presente articulo se apoya en la filosofia
de la narracion de Paul Ricoeur. Tiene aun
un caracter exploratorio, por la cantidad de
mediaciones pedagogicas que estan en juego
en la propuesta. Mas que un trabajo acabado,
el articulo se presenta como un “reflexionar al
andar”, para buscar nuevas mediaciones tanto
en la practica docente, como en el disefio
curricular.

De qué hablamos cuando decimos educacion
narrativa? Se puede hablar de educacion
en términos narrativos, o sencillamente de
educacion narrativa, a partir de dos enfoques
principales: a) Uno didactico, que consistiria
en introducir elementos narrativos en las
practicas educativas. b) Otro curricular, que
tomar{a en consideracion las estructuras
narrativas que estan en juego en el proceso
mismo de educar como un todo.

La perspectiva hermenéutica de Ricoeur nos
permite combinar ambas estrategias.

Conviene explicitar o caer en la cuenta del tipo
de pensamiento implicado en esta vision de la
educacion que defendemos. No es lo mismo
acercarse al pensamiento en un esquema
logocéntrico/racionalista, que hacerlo dentro
de una perspectivanarrativa. El logocentrismo
piensa que un sujeto solitario puede agotar
todos los misterios de la existencia a través de
unanalisis de tipo proposicional. El positivismo
seria el ejemplo mas claro de logocentrismo.
Ahora bien, mas que desechar totalmente uno
para optar unilateralmente por el otro, podria
postularse como planinvestigativo unenfoque
de complementariedad. Sin embargo, ahora
nos toca abogar y argumentar a favor de la
perspectiva narrativa, muchas veces olvidada.

El pensamiento narrativo acoge otros lugares
distintos a los de la propia tradicion filosdfica
paraconstruirse.Noselimitaavivirdesupropia
historia, sino que vive también, y sobre todo, de
otras realidades, disciplinas o experiencias.
Adoptaunavision de laliteratura, y engeneral,
del fendmeno artistico, abierta almundoyala
vida. De estamanera, el pensamiento narrativo
nosedesentiende delmundo,sino quepretende
incidir en el mundo de una forma diferente,
mostrando posibilidades que el sentido comdn
no alcanza. Sinembargo, la narracién tampoco
es mera fusion con el mundo existente. Se
concibe también como una retirada reflexiva,
paraunavueltaposterior sobre elmundoquele
provocaahablar.

Ahora bien, la relacion que se puede
establecer entre filosofia y narracion exige

*Doctor en Filosofia. Profesor de Antropologfa en la Pontificia Universidad de Comillas, Madrid y profesor de ensefianza
secundaria en el IES Maria Zambrano, de Leganés, Madrid. Experto en Paul Ricoeur y traductor de algunas de sus obras.

**Sacerdote jesuita. Doctor en Filosofta Politica, Universidad Catdlica de Lovaina, Bélgica. Director del Instituto Filoséfico
Pedro Francisco Bond en Santo Domingo y editor de larevista Estudios Sociales.



laboriosidad.Lafilosofianecesitadelanarraciénparanoquedarse
en conceptos vacios que producen sistemas totalizantes, aunque
tenga la sensacion de que todo ejemplo vital traiciona el concepto
y puede inducir al equivoco. De todas formas, la filosofia se
llena de experiencia y contenido al aproximarse al fendmeno
narrativo, lanzandose al mundo del equivoco del que quiere
escaparse. Por otro lado, la narracion misma, la experiencia
narrativa, apela a la filosofia, a riesgo de perder el frescor de la
vida. Ricoeur nos propone una solucién a esta tension: lanarracion
“daque pensar”alafilosofiay lafilosofiano puede abdicar de esta
tarea ofrecida por la narracidn. Dicho de otro modo, la narracion
provoca el pensamiento, haciéndolasalir de conceptos abstractos
fosilizados enun sistema perfecto.

Elprimer gran aporte del estudio filos6fico de la narracién o relato
es percibir que fraguamos nuestras identidades o subjetividades
a través de relatos. Aplicandolo a la accién educativa, podemos
postular una primera tarea de una educacidn: la constitucion de
subjetividades capaces de acompafiar las transformaciones que
imponen las peripecias de la vida, o si queremos, los cambiantes
contextos culturales.

El modo de comprension que se pone en juego en la narracion,
y que podemos llamar inteligencia narrativa o razén narrativa,
implica cambiar nuestros esquemas educativos. Estos esquemas
pedagdgicos narrativos son mas adecuados para educar en un
mundodiversoy plural, pues el mundo, nuestro mundo globalizado,
se mueve en una pluralidad de mundos, en una pluralidad de
sentidos y narraciones.

La educacion como relato reconfigurador de la propia vida
Ricoeur analiza la actividad del relato desde una interpretacion
peculiar de la“mimesis” aristotélica.

La palabra mimesis no significa en la Poética de Aristoteles mera
copia de la naturaleza. Su significado singular se remonta mas bien
alaetimologia de la palabramythos. De acuerdo ala interpretacion
de Ricoeur, mimesis significa aqui construccion de la trama, propia
del poematragico (Ricoeur,1987,p.84). La construccionde latrama

asumidas y compartidas, sélo se comprenden narrandose, porque
son acontecimientos, cosas que suceden, cosas que pasan en el
tiempo, en esa concordancia discordante que son nuestras vidas.
Las experiencias humanas son, pues estructuralmente, narrativas;
son concatenaciones de acciones desplegadas en el tiempo, donde
se va redefiniendo nuestra posicidn en el mundo, porque provocan
nuevas comprensiones de lo que ha sucedido en nuestra vida.

Para desarrollar el modo en que construimos nuestra identidad o
subjetividad en el tiempo, Ricoeur nos habla de una triple m{imesis
(Ricoeur1987):

* Mimesis | (pre-figuracion): las comprensiones y experiencias
previas que el lector y el autor de un texto tienen sobre la accion
humana como un curso en el tiempo, y que se vehiculan en los
simbolos culturales compartidos

* Mimesis Il (configuracion): se trata de la construccion literaria de
unatrama, através de unrelato desarrollado temporalmente sobre
lahistoria de unavida

* Mimesis lll (refiguracion): aplicacion del relato a la propia vida,
construyendo unnuevo mundo u horizonte de sentido

Se podria estudiar el “acto educativo”, la clase concreta o un
curso académico como un proceso de configuracién (mimesis Il)
que actlia sobre unas experiencias previas (mimesis I) y provoca
un cambio, una transformacién en el propio mundo (mimesis ).
Estamimesis que ejerce elacto educativose produceenlos tres
protagonistas de la actividad educativa: estudiante, profesory
materia.

La actividad educativa (MII, la clase concreta, el curso) cambia la
vida (del estudiante, del profesor, jde lamaterial) y la transforma. ..

Dice Ricoeur que comprender un relato es ver como nace de la
vida (M), no es lavida (MIl) y, sinembargo, es capaz de cambiar la
vida (MIIl). Y con la educacidn, decimos nosotros, pasa lo mismo.
Parte de la vida (MI; del estudiante, de la materia, del profesor),
no es la vida (jestamos en clase!) y, sin embargo, cambia la vida,
influye en la vida.

M Ml Mill

Estudiante Viene a clase, con su historia, sus Transformacion por la clase/el curso... ya

motivaciones, su vida... no es el mismo, puede cambiar su vida...
apropiacion

Materia También la materia se presenta en un La materiamisma también se transformaenel
determinado momento, hay seleccidn, encuentrodirecto, enlaaplicacion
intereses

Profesor También viene a clase con sus El profesor también se transforma
preocupaciones, experiencias previas... narrativamente, vitalmente, se apropia del
suvida... actomismo...

postula el triunfo de la concordancia sobre la discordancia que
siempre acompafia a la experiencia vital. Imaginemos algo sencillo
para ver lo que estd enjuego aqui.Llegauna personaamigallorando
antenosotros. La pregunta que brotara en nuestros labios es “; Qué
te pasa?”. Esta pregunta apunta al centro de lo que Ricoeur nos
quiere proponer. Las experiencias humanas significativas, para ser

Podemos, por tanto, entender la educacién como un proceso
de mimesis de la vida de los implicados directamente en el acto
educativo (Ricoeur, 1984). No se trata Ginicamente de transformar
determinadas areas cognitivas especializadas, es decir,de crearalgo
as{ como “profesionales especialistas de unas técnicas acreditadas
porelmercado de trabajo” Se trata de un complejo proceso humano,



donde los mismos saberes se transforman si consideramos el
pensamiento como unproceso abierto enel tiempo,no como lamera
repeticion de conocimientos establecidos de una vez para siempre.

Ricoeur parte de la relacion espontdnea y natural que
establecemos entre viviry narrar; de hecho hablamos de la historia
de una vida y designamos asi el periodo que va del nacer hasta el
morir. La estrategia de Ricoeur es someter esta intuicién vivida
a analisis critico. Algunas teorias de la narracién la definen como
ficcidn, alejandola de la vida. Dice Ricoeur:"... la ficcion [narracion]
contribuye a hacer de la vida, en el sentido biologico de la palabra,
una vida humana. Quisiéramos aplicar a la relacidn entre relato
y vida la maxima de Socrates segin la cual una vida que no es
analizadano es digna de ser vivida" (Ricoeur 1984, p. 45).

La educacidn es un proceso de crecimiento, de humanizacion;
por eso podemos entenderla como narracion. Gracias a la
narracion examinamos la vida, la analizamos en sentido
socratico. Educacion y narracion confluyen en este proceso de
ser personas, proceso de convertirnos en humanos. Intervienen
en la humanizacién; son factores de humanizacion. Se trata
ahora de ver cdmo podemos operar con esta imagen de la
educacién como narracion.

Lo primero que nos invita Ricoeur es a diferenciar entre ambos
procesos: vivir y narrar. Las historias se cuentan, y no se viven; la
vida se vive yno se cuenta.

¢Qué es narrar? Ricoeur nos lo ha resumido brillantemente en”“La
vida: un relato en busca de narrador” (1984), y luego, en “Tiempo
y narracion” (1987) aborda el tema de manera extensa. Tiene
en cuenta las teorfas modernas del relato, pero sefialando que
lo fundamental ya fue dicho por Aristédteles en su Poética. El
concepto mas importante que retiene Ricoeur de Aristoteles es
el de intriga (trama, mythos), que significa tanto invenciéon como
vertebracion de una historia. La intriga no es algo estatico, sino
un proceso dindmico que sélo se realiza (y es una de las tesis de
Ricoeur) en el lector/espectador vivo de la historia que se narra.

La educacion como acto narrativo es también un proceso
dinamico, no estatico; de nada sirven las historias que contamos,
que cuentan los profesoresy sus materias, silos que las escuchan
no se implican. De hecho, siguiendo a Ricoeur, podriamos decir
que las historias mismas necesitan de los lectores/receptores.
iNecesitamos de los estudiantes! Son ellos y ellas los que salvan
nuestras historias y a nosotros mismos, profesores, como
narradores. La educacion narrativa se centra en el estudiante
como clave de la educacion. Elestudiante es aquel “ser narrativo”
(consuhistoriaamedio tramar,jcomotodos!)queenclase escucha
historias con las que hace su historia. El profesor es aquel que
interviene en este proceso ofreciendo historias-narraciones,
siendo élmismo narracion-historia viva.

Hay que ver el proceso educativo como imbricacion de historias
(estudiante, profesor, materia...); historias sin terminar o que si
estan terminadas se cuentan de otro modo, adquieren un nuevo
sentido. Por eso, ver la educacién como proceso narrativo es
verlacomounproceso de emergencia de sentidos, de innovacion,
creatividad, imaginacidén o, dicho con una palabra de Hannah
Arendt, como nacimiento. Educar narrativamente es ofrecer

nacimientos... (de los estudiantes, de las ideas-historias... jy de
nosotros mismos, el profesoradol)

La intriga-trama se presenta como una sintesis de elementos
heterogéneos. Esto resulta vital tanto para el acto educativo
(que hemos circunscrito al aula), como a la accion educativa (que
se refiere al conjunto del curriculo; ver Barone-Mella, 2003). Nos
propone un proyecto no fragmentado de configuracion de la
persona, sin caer en un ideal totalizador y autoritario. En primer
lugar, laintriga-trama es una sintesis de acontecimientos diversos;
transforma la diversidad de acontecimientos en la unidad de
una historia completa; es mas que la sucesidén o enumeracion
caotica de acontecimientos. En segundo lugar, la intriga-trama
une los elementos diversos (circunstancias, agentes, pacientes,
interacciones...)sindiluirlosengrandes categorias; esunatotalidad
alavez concordante y discordante, es “concordancia discordante”
(Ricoeur 1984, p. 47). A esta unidad de concordancia/discordancia
corresponde por parte del lector una comprension peculiar: el acto
de seguir una historia, que es “una operacion compleja”.

Esta operacion compleja, como puede verse claramente, se
debe alrespeto de las singularidades sin perderse en el caos de
la enumeracion contigua de cosas. En ese sentido, la tareade la
educacidn es también un esfuerzo en este tipo de comprension
de lo singular, sin pretender uUnicamente la explicacion
categorica, la teorizacion establecida de una vez para siempre.
Ensefiamos la capacidad de seguir una historia, la capacidad
de entender historias, la capacidad de producir historias vy,
mas importante, la capacidad de construir la propia historia.
Estamos ayudando a lo que Ricoeur (2008) llama en una de sus
ultimas obras, Lo justo 2, “coherencia narrativa”. La educacidn
narrativa es una “educacion para la coherencia narrativa”; una
educacidn en la identidad narrativa... tarea compleja.

Entercerlugar, latrama-intrigaeslasintesis de dos temporalidades:
la temporalidad de la sucesion (y luego, y luego. ..) y la temporalidad
delaintegracion, de laculminacion (el kairds delNuevo Testamento),
de la configuracion. Dice Ricoeur: “Yo diria en este sentido que
componer unahistoriaes, desde el punto de vista temporal, extraer
una configuracion de una sucesion” (Ricoeur, 1984, p. 47).

Esta comparacion entre educacion y narracién o mimesis nos
lleva a concluir que la principal tarea de la actividad mimética esta
orientada a poder vivir el transcurrir de la existencia, la vida, como
una construccion del sentido de nuestras personas en el tiempo,
uniendo peripecias discordantes.

La educacion narrativa como enseiianza para vivir éticamente
Asl entendida, toda trama comporta ciertos elementos de
inteligibilidad, o como decia Aristdteles, toda historia bien contada
ensefia algo, y ensefia aspectos universales de la condicidn
humana. A ese tipo de comprension que se pone en juego al contar
historias (componer historias, educar con historias) se puede llamar
“inteligencia narrativa, que esta mucho mas cerca de la sabiduria
practicay deljuicio que de la ciencia” (Ricoeur 1984, p. 48).

Lanarracion es una buena ayuda para la ética, pues con la narracion
“proponemosalaimaginacionyalameditacioncasosimaginariosque
constituyenotrastantas experiencias de pensamiento mediante las
cualesaprendemosaunirlos aspectos éticosdelaconductahumana



con la felicidad y la desgracia, la fortuna y el infortunio” (Ricoeur
1984, p. 48). Dicho de modo sentencioso, la educacién narrativa es
unaeducacionmoral critica, reflexiva e imaginativa.

Eltipo de inteligencia del relato es el de la inteligencia phronéticd’
y no tedrica. Podemos hablar de una inteligencia narrativa. La
educacion narrativa consistiria en el desarrollo de la inteligencia
narrativa. Tomaria en cuenta la triple mimesis del acto educativo,
para que el proceso educativo como tal se convierta en un relato
de la propia vida de todas las personas implicadas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Delrelato a la vida

El relato, nos dice Ricoeur, conduce a la vida. La configuracidn del
relato no se realiza en la obra sino en el lector, en la vida del lector.
“El sentido o el significado de un relato brota en la interseccion del
mundo del texto con el mundo del lector” (Ricoeur 1984, p. 51).

El educador en inteligencia narrativa (su disciplina es historia y
narracion) intentard que sus historias lleguen a los estudiantes,
tengan eco en ellos y ellas; en esa interseccion del estudiante con
la historia brota el sentido; se trata del acontecimiento del sentido,
el acontecimiento de la educacion. El relato puede transfigurar
la experiencia del lector y de igual manera la educacidn, lo que
ensefiamos, puede transfigurar la experiencia del estudiantado.

Toda obra literaria permite abrir delante de ella un horizonte de
experiencia posible, “un mundo en el cual seria posible habitar”
(Ricoeur 1984, p. 51). Ricoeur denomina “mundo del texto” a este
horizonte posible de experienciaabierto por el texto literario.Elarte
de comprender un texto (y aqui consideramos “lamateria ensefiada”
como un texto) ha de pasar por la fusién de horizontes (Gadamer)
entre el lectory el horizonte de experiencia que abre la obra.

La educacion narrativa supone también ese esfuerzo de fusion de
horizontes entre el horizonte de nuestros estudiantes y el horizonte
de nuestra materia/nuestras historias. Puede comprenderse

como un esfuerzo de traduccién. Llevar las preocupaciones del
estudiante a nuestra materiay llevar las preocupaciones de nuestra
materia al estudiantado. Un camino de acercamiento que recorren
ambos, materia y estudiantes, y que nosotros, profesores, en esta
inteligencianarrativa, intentamos propiciar. Es lanuevamayéuticadel
profesorado que busca desarrollar este tipo de inteligencia practica,
complementariay profundizadora de la inteligencia tedrica.

En la hermenéutica ricoeuriana, un texto no es un conjunto muerto
depalabras consignadas por escrito, y que yace enbibliotecashasta
que un ojo curioso lo desempolva como cosa del pasado. Un texto
“es unamediacion entre el hombre y el mundo, entre elhombre y el
hombre, y entreelhombrey élmismo.Lamediaciénentre elhombre
yelmundoesloque sedenominareferencialidad; lamediaciénentre
el hombre y el hombre es la comunicabilidad; la mediacidn entre el
hombrey élmismo es la comprensién de si” (Ricoeur, 1984, 51-52).

Atendiendo a los elementos de esta comprension de un texto,
la educacién narrativa, nuestro trabajo con/bajo esta forma
de inteligencia, busca: 1) ampliar referencialidad (mas mundo
para nuestros estudiantes), 2) ampliar comunicabilidad (mas
humanidad y socialidad para ellos, més didlogo con otros) y 3)
comprensién de si (que se entiendan mejor a s{ mismos... que
puedan narrar su propia historia).

Como consecuencia, se trataria también de luchar contra otras
formas, directasoindirectas, de educacion:aquellas que selimitana
lareferencialidad descriptiva (esto es lo que hay), a la comunicacion
utilitaria (gy esto para qué?) y a la comprensién narcisista (yo sélo
hago lo que me gusta).

De la vida bioldgica a la vida biografica: la identidad narrativa
La vida no es mas que un fendmeno bioldgico hasta que no es
interpretada, y enlainterpretacion, laficcion, lanarracion, vana
jugar un papel importante. Educacién narrativa es que nuestros
estudiantes pasen de una vida bioldgica a una vida biografica...
narrativa.

'Viene de Phronesis que es la palabra griega para designar la virtud moral de la prudencia, que segun Aristdteles tiene que ver con el establecimiento del justo medio o meson.
Una persona imprudente, que no sabe buscar el justo medio de las cosas, es incapaz de llevar una vida feliz o integrada. La prudencia aristotélica no se polariza en grandes
principios morales abstractos, sino que pondera lo apropiado para cada caso. Es una virtud eminentemente practicay cercana a la vida cotidiana.




La narracion es una m{mesis de la vida; la vida es imitada por la
narracion. En la experiencia viva hay elementos de anclaje de lo
narrativo, elementos que posibilitan la “insercion de lo narrativo y
cuyanecesidad quizas expresa” (Ricoeur, 1984, p. 53).

Las acciones humanas se dan en una “semantica de la accién”, en
una red nocional muy distinta a la de los movimientos fisicos. Esta
red nocional es precisamente la que entrara en juego en el relato
(agentes, acciones, pacientes, circunstancias). Asi, el conocimiento
no seria algo caido del cielo de las ideas, un saber de los expertos
dioses,sinolaconstruccionpaciente.Esloheterogéneodelasintesis
enque hacemos consistir latramade unrelato. De ahique:“lamisma
inteligencia phronética preside la comprensién de la accion (y de la
pasion)y lacomprension del relato” (Ricoeur, 1984, p. 53).

Para Ricoeur “La ficcién narrativa es una dimension irreductible
de la comprension de si. ... Si es cierto que la ficcién no se realiza
sino en laviday que lavida solamente se comprende a través de las
historias que narramos sobre ella, resulta que una vida examinada
es unavida narrada” (Ricoeur, 1984, p.55).

Inspirandonos en estas frases, podemos poner como tarea de la
educaciénelayudaraexaminar lavida, que eslomismo que ayudar
anarrar la vida. ;Cémo? Dando claves, recursos, elementos para
narrar, para hacer esas sintesis (si se puede, 0 al menos intentarlo)
de lo heterogéneo. Esta “sintesis de lo heterogéneo” es muy
necesaria en estos tiempos del “mosaico de conocimientos”
que produce la interconectividad por Internet. Mas que nunca
urge esta facultad de sintesis de lo heterogéneo en la accién
educativa.

Nuestra vida es un esfuerzo de actividad constructiva en la que
mediante la inteligencia narrativa intentamos reencontrar, y no
imponer desde fuera, “la identidad narrativa que nos constituye”
(Ricoeur, 1984, p. 57). La identidad narrativa que emana de una
inteligencia narrativa no se cristaliza como una sustantividad
cerrada, inaccesible al devenir, pero tampoco como una sucesion
incoherente de acontecimientos.

En dltimo término, pues, estamos avocados a definir nuestra
subjetividad por la identidad narrativa. Narramos nuestra vida,
nuestra historia, aunque no seamos totalmente autores de
nuestra vida. Esta es la gran diferencia entre la vida y la ficcion;
en la vida no somos totalmente autores. La educacion narrativa
puede colaborar a establecer este sano limite que nos despoja de
todosentimiento de omnipotencia, que amenazatoda convivencia
pacificay creativa.

El estudiante que viene a nuestras clases no “esta dado desde el
principio”, se hace, se construye en el acto educativo mismo. El
acto educativo es acto narrativo porque ayuda a configurar las
experiencias discordantes de nuestros estudiantes. La narracién
hace que veamos la educacion como un proceso global dinamico;
no algo sustancial, cerrado y clausurado. Ya no nos permite pensar
la educacién como trasvase de unos conocimientos, con los
que rellenamos a unos estudiantes que lo asimilan como meros
receptaculos vacios, por un profesor cargado de saber que los
transmite. Descubrimos que los estudiantes no estan ahi como
tabulas rasas, ni los profesores dominan, como muchos creen, un
conjunto de conocimientos que estan ya dados para siempre y de
los cuales son sus canes cerveros.
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Cuaderno de Pedagogia
Universitaria presenta a dos
autores invitados que hablan
delvalor de lanarratividad
en la docencia. Ambos textos
han sido seleccionados

por la claridad, sencillezy
fuerza conque serelaciona
la escritura alos procesos
humanos que se dan en todo
encuentro educativo.

Ambos autores nos han
cedido muy gentilmente su
autorizacion para difundir
sus ideas en la comunidad
académica de laPUCMM.

Cadauno de los textos es un
capitulode unlibro.

Elprimero se transcribio del
libro Educar con maestria,

del colombiano Fernando
Vasquez. El profesor Vasquez
es un destacado académico
del area de Educacion en
Colombiay actual director de
la Maestria en Docenciade la
Universidad De La Salle.

Elsegundo fue tomado del
libro Educar con sentido:
apuntes para el aprendizaje,
delargentino Daniel Prieto,
quien ha trabajado por
muchos afos dentro del
ambito de la comunicacion
social en educacion. Aligual
que su colega, el profesor
Vasquez, Daniel Prieto esta
hoy en dia comprometido con
la formacion docente, desde
su posicion de creadory
director de la Especializacion
en Docencia Universitariade
la Universidad de Cuyo, en
Mendoza.

VENTANAS ABIERTAS A LA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA
EDUCAR CONMAESTRIA,

EDUCAR CON SENTIDO

Fernando Vasquez y Daniel Prieto

Diez razones
para incorporar
la narrativa

a nuestro oficio
de maestros'
Fernando Vasquez

Cada dia cobra mas fuerza la narrativa en
variados escenarios profesionales y en di-
versos campos del conocimiento. Las formas
narrativas circulan de manera recurrente en
los programas de formacion empresarial, en
las nuevas formas de comunicar un saber, en
los procesos terapeuticos o como soporte ir-
remplazable para los casos de estudio. Yano
parece que la narrativa sea sdlo un privilegio
de los literatos, de humanistas o de cuen-
tistas fantasticos. Precisamente, es desde
ese contexto que deseamos plantear una de-
cena de razones para que la narrativa entre a
formar parte del equipamiento didactico del
docente.

Primera razon:

Porque la narrativa afecta no sdlo nuestra
dimension cognitiva sino también nuestra
emocionalidad. La narrativa, ademas de
irritar nuestra inteleccion, toca nuestras
pasiones, nuestros sentimientos. Tan fuerte
es este impacto que terminamos llorando
o riendo, profundamente conmovidos con
aquellas historias que leemos o escuchamos.
Sufrimos y gozamos como si los seres que
habitan el mundo de la narrativa fueran

personas conocidas o cercanas a nuestro
espacio familiar.

Y aunque sabemos que tales historias son
imaginarias, eso no obsta para que nuestros
afectos se comprometan hasta la total
identificacion. Esta bondad de la narrativa
puede servir para que los educadores
aprendamos estrategias mas vinculantes en
nuestro discurso, formas mas holisticas, mas
plurales, en nuestra comunicacion o en el tipo
derelatos que proponemos en clase.

Segunda razén:

Porque lanarrativa, en la medida en que estd
elaboradadesdelalogicadelconflicto, ayuda
a que los lectores o escuchas de la misma
tengan la posibilidad de tomar partido, de
compadecerse o estar en desacuerdo con
unouotropersonaje, conunauotrasituacion.
Lo que la narrativa presenta siempre esta en
tension, siempre invita a la participacidn. No
es un conocimiento aséptico o neutro: con
la narrativa el espectador o lector siente la
necesidad de comprometerse. De alguna
manera, la narrativa implica el papel activo
delquelee o escucha: aél-comoreceptor-le
competeacabardeterminarloqueelnarrador
le propone. Este otro punto puede ser muy
util para que los educadores revisemos cual
es el margen de juego de fuerzas contrarias
que mostramos en nuestras clases o en
los contenidos programaticos. Y dado que
la narrativa presenta mas de una opinidn,
mas de una postura, si de veras ansiamos
que nuestros estudiantes se involucren en
algiin tema, lo mejor es disponer tal asunto
a la manera de dilemas, de conflictos, de
antagonicos puntos de vista.

'Esunatranscripcion tomada de Vasquez, F.(2007). Diez razones para incorporar lanarrativa a nuestro oficio de maestros. En:

Educar con maestria (pp. 65-69). Bogota: Ediciones Unisalle



Tercera razon:

Porque la narrativa no moraliza sino que presenta, sin un
afdn doctrinal, ciertas acciones o determinados discursos.
Més que demostrar, la fuerza de lo narrativo estd en la
postracion. La narrativa deja un espacio, un intersticio, para
que los espectadores, lectores u oyentes, saquen sus propias
conclusiones. La narrativa no dogmatiza; mas bien abre abanicos
deposibilidad, muestrasituaciones, traeacolaciénideas paraque
cada uno de nosotros sea quien las sopese y saque sus propias
conclusiones. En este sentido, la narrativa se mueve sobre una
ética tendiente a desarrollar la autonomia. Las implicaciones
para nosotros los maestros saltan a la vista: con la narrativa
podemos aprender aactuar menos desde el sojuzgamientoy mas
desde la compresidn; con la narrativa podemos mermar nuestro
afan moralizador por una sana educacién desde el respeto por
la diferencia; con la narrativa, quizas, tengamos la posibilidad de
mostrarnos en nuestras relaciones de aula mas indulgentes y
mas dispuestos para el perddn.

Cuarta razon:

Porque la narrativa hace de la experiencia la mediacién
fundamental para el conocimiento. Con la narrativa la
experiencia adquiere un lugar central. Aquello que le pasa a los
seres humanos, esas peripecias o aventuras cotidianas, son de
las que se nutre la narrativa. Y lo valioso de oir o leer relatos
es que podemos acceder a situaciones semejantes. Tales
experiencias incitan nuestra curiosidad y, ademas, nos muestran
que no estamos solos en este mundo, que otros seres - asi sean
fantasticos - sufren como nosotros las mismas angustias, los
mismo dilemas, los mismos temores. Lo que la narrativa destila
de esas experiencias, mas que un listado de conocimientos, es
genuina sabidurfa. Valga decir que la narrativa nos advierte a
los educadores como valoramos o qué lugar le otorgamos a la
experiencia dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Qué tanto la favorecemos o cuanto de ella dejamos de lado por
privilegiar las practicas intelectivas o de estudio formal.

Quinta razoén:

Porquelanarrativa, através de susampliosydiversosescenarios
imaginarios, desborda las fronteras de nuestro mundo familiar.
Con la narrativa se potencia lo que nos ha sido dado como
especie o como cultura. La narrativa nos ensefia que hay siempre
algo mas alla de las montafias; que no debemos conformarnos,
que tenemos que ir siempre en pos de un horizonte, asi sea
con nuestra imaginacion. La narrativa, al mostrarnos “mundos
posibles’, catapulta nuestras limitaciones y expande nuestros
deseos mas insospechados. Este aspecto es fundamental
para cualquier proceso formativo, ya que la educacion no es un
trabajo sobre el presente sino, esencialmente, sobre el futuro.
Toda educacién genuina tiene como norte lo que aun no es pero
que puede llegar a ser.

Sexta razon:

Porque la narrativa incluye dentro de sus estrategias la
persuasion placentera y gozosa. El buen narrador, lo sabemos,
también desea entretener. Y as{sea el conflicto mas despiadado
o el problema mas doloroso, la narrativa lo hace llamativo
e interesante. Tal es su fuerza artistica. Hay una serie de
técnicas, propias de la narrativa, que le dan cierta condicién
fascinante. Ademds de mostrar una historia, unos personajes
y unos escenarios, la narrativa busca tales elementos entren
en una dindmica que sea altamente apelativa para un receptor;
en el fondo, cada aspecto tiene que someterse a la gravitacion
de lo interesante o lo sugestivo. He aqui otra ayuda para los
educadores, sobre todo para aquellos que no logramos sacar a
nuestros alumnos del marasmo del aburrimiento o el desinterés.
Con la narrativa el saber adquiere sabor; el ensefiar se al{a con el
juegoy la seduccidn.
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Séptima razén:

Porque en la estructuracidn propia de la narrativa se sigue una
dindmica de inacabamiento progresivo. La narrativa es el reino
del continuara. Del suspenso. Los contenidos que va mostrando
unrelatonosondados comoalgo definitivo, sino siempre puestos
en la cuerda floja de la siguiente peripecia o el siguiente capitulo.
Hay una especial didactica de la narrativa: esa de parcelarse en
aras de jalonar la curiosidad. No es la distribucion facil de corte
indiscriminado o la parcelacion determinada por una cronologia,
sino la astucia del que teje o hace tramas en pos de ir formando
una figura que sdlo cobra sentido al terminarla. Y el éxito de un
buennarrador es mantener cautiva laatenciénde suoyente hasta
el final de la historia. Este aspecto puede ser muy (til a la hora
de hacer la planeacion de nuestras asignaturas o en la forma de
elaborar nuestros programas. Puede ayudarnos a curricularizar
los contenidos académicos de otra manera.

Octava razén:

Porque, dadas las anteriores razones, la narrativa incita a ser
recontada una y otra vez y, por lo mismo, a tener uno de los
mds altos niveles de recordacidn. Precisamente porque nos ha
parecidointeresante lahistoriaescuchada, o porque tiene mucho
que ver connuestraedad, o porque a través de ella pudimos hacer
parte de otros mundos, la narrativa se renueva volviéndose a
contar. Su forma de perdurar es asi: repitiéndose. Entonces,
el saber que ella comporta se fija muy facilmente en nuestra
memoria. Quizas ni tengamos que aprendérnoslo tediosamente;
es mas por su impacto en nuestra atencion, por la forma como
hirid nuestros afectos, que terminamos aprendiendo tales
relatos. He aqui otra pista valiosa para los educadores en lo que
se refiere a como disefiar o utilizar estrategias de aprendizaje
que puedan conservarse paratodalavida.Encémoreplanteamos
la memorizaciony el aprendizaje con sentido.

Novena razon:
Porque la narrativa pone al que narra en la condicién de ser un
autor o alguien consciente de moverse en situacién escénica.

Quien cuenta una historia lo hace tanto con sus palabras como
con su cuerpo: todo habla cuando alguien narra. Son importantes
las inflexiones de su voz, el tono, la textura, son significativos
los desplazamientos que hace, los movimientos de brazos y de
manos;es clave lautilizaciéndelamiraday elmanejodelaspausas
y los silencios. El que narra debe tener conciencia constante de
auditorio. Desde aspectos tales como ddnde se sitta, desde
qué lugar cuenta, hasta sutilezas como por dénde empezar o
donde acabar el relato. Este punto si que es fundamental para
los educadores, pues a veces se piensa que basta con saber la
asignatura para conseguir ensefiarla, cosa que no es totalmente
efectiva. Siempre es mejor ponerle a ese conocimiento que
deseamos comunicar un ropaje, un escenario y una presentacion
lo suficientemente interesante como para movilizar la atencion
y el interés del posible aprendiz. Una representacion capaz de
seducirlo, de atraparlo en la magia propia de lo espectacular.

Décima razon:

Porque la narrativa, al activar esa vetusta costumbre de estar
reunidos al lado del fuego, nos hace hermanos de una misma
sangre cultural. El que narra convoca, a través de sus palabras,
los origenes, el caudal vigoroso de sus mayores. El narrador es
narrador porque se sabe depositario de ciertos valores osaberes,
de una tradicién, que debe legar a los mas jévenes. De alguna
forma, el que cuenta historias es un guardian de las mismas. Una
especie de vestal que debe alimentar el fuego; un fuego sagrado
porque pone en comunion el pasado con el porvenir. Veo aca otra
razén para que los maestros incorporemos la narrativa a nuestro
trabajo cotidiano, pues nuestra tarea comportaun papel esencial
en la consolidacion y desarrollo de la comunidad: el de mantener
la continuidad entre lo que ya fuimos y lo que alin podemos ser.
De un lado, los maestros tenemos la responsabilidad de retomar
y conservar un patrimonio hecho por muchas generaciones y,
de otro, de transferirlo a nuestros descendientes tanto o mas
enriquecido de como nos llegd. Es muy probable que con la ayuda
de lanarrativa pueda sernos mas facil cumplir tal cometido.

Mc Ewan, H. & EganK. (Eds.). (1998). La narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la investigacion. Buenos Aires: Amorrortu.
Larrosa J. et al. (1995). Déjame que te cuente. Ensayos sobre narrativa y educacién. Barcelona: Laertes.

Danto, A. (1989). Historia y narracion. Barcelona: Paidds: Barcelona

Bruner, J.(2003). La fdbrica de historias. Derecho, literatura, vida. México: Fondo de Cultura Econdmica.
Bal, M. (1985). Teoria de la narrativa. Una introduccién a la narratologia. Madrid: Catedra,

White, M. & Epston, D. (1993). Medios narrativos para fines terapéuticos. Barcelona: Paidos.

Chatman, S.(1990). Historia y discurso. La estructura narrativa en la novela y el cine. Madrid: Taurus.

Ricoeur, P.(1995). Tiempo y narracion (Vols.1-3). México: Siglo XXI.



La groductividad
pedagodgica 2
Daniel Prieto Castillo

Parto de un concepto, elde entropia. Y retomo paraellolo escrito
enotro libro.

La entropla. Uso aqui el concepto, dentro de una tradicidn
inaugurada por Norbert Wiener (Cibernética y Sociedad, 1978)
en el sentido de pérdida de comunicacion o incluso muerte
de la misma. Se trata de un riquisimo recurso para entender
lo que sucede en instituciones, en familias, en relaciones
interpersonales. Y, por supuesto, en la tarea pedagogica.

Cuando la practica de esta ultima se reduce a la transmisidn
de informacion, la tendencia comunicativa es necesariamente
entropica. No sucede gran cosa en las relaciones
interpersonales, solo una voz se desenvuelve con pereza, no
hay intercambio, apenas fluye (cuando fluye) un discurso.

La entropia es literalmente antipedagdgica, y sin embargo,
en muchos casos asegura un modo de trabajo sin mayores
sobresaltos. Cuando te mueves casi a nivel del suelo, cuando
apenas sipermites que se agite un tanto elambiente, cuando la
monotonia impera por todos los rincones, puedes darte el lujo
de vivir sin exigirle demasiado, sin preocuparte por transmitir
viday entusiasmo a los demas.

La entropia es enemiga del aprendizaje, pero asegura un suelo
minimoderecepciondeinformacionynadielomolestaaunocomo
para ponerlo areflexionar o a intentar respuestas inteligentes.

Unaentropla generalizada caracteriza ano pocas instituciones
educativas, y de la misma no suele salir nada valioso, nada
apasionante. El discurso se llena asi de lugares comunes, de
frases trilladas, de reiteraciones de viejos temas, como si uno
no tuviera nada que aportar, nada que innovar (Notas sobre El
discurso pedagdgico, Ciriza, A. et. al, 1993).

Falto aqul un compromiso y me apresuro a asumir la
responsabilidad por ello. En efecto, el tono del texto rompe la
promesa del comienzo de no lanzar en cualquier direccion las
dentelladas de la critica. Pero, luego de mucho reflexionar, opté
por incluir ese fragmento, por un motivo fundamental: laentropia
es algo presente en exceso en nuestra practica educativa (y no
sélo en ella, por supuesto). Matizo todo lo que haga falta las
afirmaciones vertidas, pero con o sin ellas, la relacidn en la cual

hemos puesto nuestra vida y nuestros dias, vive acechada por la
entropia. Conocemos muy bien sus causas, y no es cuestion de
buscarlas todas en el docente, como amenudo se hace. Pero algo
nos toca de responsabilidad.

Digamoslo de una vez: una de las mayores acusaciones
levantadas en los ultimos tiempos contra la educacion media y
la universidad gira en torno a la improductividad. No es casual
que los economistas vengan golpeando las puertas de los
sistemas educativos, en estos tiempos de libres empresas y de
achicamiento de los estados. Y, cualquiera puede intuirlo, las
puertas seran golpeadas con mas fuerza en los proximos afios.

La entropia es la trama intima de la improductividad. Cuando
no hay comunicacién ni entusiasmo, cuando todo se resuelve
en una monoton(a de palabras que van y regresan, literalmente
exanglies, no suelen abundar los productos.

Este capitulo se titula La productividad pedagdgica. ; Cuando es
productivo el trabajo pedagégico? Cuando el aprendizaje ha sido
promovido. ;Cémo se expresa esto Ultimo? En los estudiantes,
sinduda, en los aprendices. Si podemos comprobar capacidades
desarrolladas luego de afios de escuela o de universidad, nos
toca enorgullecernos de nuestra productividad pedagogica.

Poco y nada sabemos de esas capacidades. Ultimamente nos
hemos comenzado a preocupar por ellas, y ciertos indicadores
dan sefiales de alarma en todas direcciones. Pero éstos apenas
si son un sintoma de otras cosas que no conocemos. Y, en todo
caso, algo se ha hecho en la educacién primaria y media, pero la
universidad apenas si comienza a desperezarse en ese sentido.

Con los afios, y para quienes golpean nuestras puertas los afios
pasan muy rapido, tendremos un diagndstico de qué hemos
hecho a favor de las capacidades de los jovenes. Mientras tanto,
en muchos rincones del pais, y de América Latina, son lanzadas
hermosas iniciativas para ofrecer recursos pedagogicos al
desenvolvimiento de esas capacidades.

No descartamos los diagnésticos, pero junto a ellos es posible
sumarse a esas iniciativas, Propongo una:

la productividad pedagdgica va de la mano de la productividad
discursiva.

Lo digo con mas fuerza:

la trama intima de la productividad pedagdgica es la
productividad discursiva.

¢Exagero? Dejo de lado todas las otras practicas, luego de
haber insistido tanto en ellas? De ninguna manera. Solo
comienzo a encarar la parte final de esta obra con una serie de
recomendaciones en torno al trabajo con el discurso.

2Es una transcripcion tomada de Prieto Castillo, D. (1999). La productividad pedagogica. En: Educar con sentido: Apuntes para el aprendizaje (pp. 99-109). Mendoza: Ediciones

de la Universidad Nacional de Cuyo.
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¢Causas? Mas de una:

La expresion, porque de eso se trata, constituye uno de los
caminos mas preciosos de afirmacion del propio ser.

Un discurso bien organizado, con sentido, con una cuidadosa
seleccion de sus términos, es, en sociedades como las nuestras
(v al parecer desde hace unos cudntos siglos) un requisito
basico para abrirse paso en el espacio profesional.

Cuando mas se produce discursivamente sea de manera oral o
escrita, mas se facilita la comunicacion.

La escuela, y la universidad, estan montadas sobre el discurso;
si alguien egresa sin capacidad en esa herramienta, tenemos
el contrasentido de un espacio que trabaja con discurso y no
puede desarrollar la capacidad discursiva en quienes pasan
por él.

Eldiscurso, en nuestra practica intelectual, es la posibilidad de
una obra, en el sentido de algo productivo por nosotros, de una
verdadera objetivacion de nuestra practica.

Productividad, entonces, de materiales en los cuales hayan sido
volcados losresultados de nuestroesfuerzo.Laobra, por humilde
que sea, es un camino valios{simo para romper con la acechanza
de la entropia.

¢Hemos revisado alguna vez los productos de nuestros
estudiantesalolargodeafiosyafios? Nogeneralizo,me loprohibo
unay otra vez. Pero a menudo los resultados son cuadernos de
notas, hojas sueltas, una que otra ficha. Y al final del proceso, los
jovenes egresan con las manos vacias y, algo mas terribles con
las manos sin habilidad para pulsar el discurso.

La produccién discursiva se logra luego de un largo proceso,
porque a nadie le regalan esa destreza. Estamos ante una
acumulacién de productos que van mostrando a la vez un
desarrollo de la capacidad de expresion, en la cual confluyen
otras, porque con el discurso se va aprendiendo a la relacionar,
a sintetizar, a comparar, a inferir, a recuperar la propia memoria,
entre tantas otras riquisimas posibilidades.

Mas aun, uno de los habitos fundamentales para el desarrollo de
otras capacidades, es el expresarse cotidianamente de modo
oraly por escrito (no excluyo las imagenes, niel sonido engeneral,
por supuesto). Una expresion diaria sirve de suelo profundo para
otros habitos ligados al aprendizaje.

Para desbloquear la expresion

A la altura de los dltimos afios de la ensefianza media, y en
buena parte de la universidad, se vive en muchas instituciones
educativasunverdadero bloqueo en la expresion, enla fluidez del
discurso. No aventuro causas, a menudo denunciadas. Sugiero
algunas soluciones que he ensayado en muchas oportunidades.
Retomo para esto mi libro Disefio curricular para escuelas de
comunicacién, 1988). Las practicas se proponen de manera
abierta, para ser adaptadas a distintas situaciones y edades.

Dado un enunciado de cinco palabras: “la contaminacién nos esta
matando’, escribir un texto de, minimo, 25 lineas y maximo de 40,
en el cual se despliegue esa afirmacion.

Dado un texto de 40 lineas, reducirlo a cinco, con la condicion
de que en éstas se exprese lo fundamental. Dado un texto de
100 lineas, se procede a subrayar los enunciados decisivos y se
elabora, a partir de ellos, la sintesis.

Dado un texto de 100 lineas, se procede a seleccionar partes
que quedan sin cambios, por su importancia, en tanto que se
sintetizan otras.

Dado un texto de 40 lineas, se mantienen algunas partes sin
variacion, en tanto que se amplian otras para dar mayor cantidad
de detalles.

Dado un enunciado, ‘el amor vence siempre’ se procede a
desarrollarlo en sentido positivo, mediante el uso de recursos
adjetivos de calificacion.

Dado el mismo enunciado, se procede a desarrollarlo en
sentido negativo, mediante el uso de recursos de adjetivos de
calificacion.




Dado un texto de 100 lineas, escrito para calificar a alguien o
algo de determinada manera, son identificados los elementos
calificativos y se procede a cambiarlos por elementos
contrarios.

Dado un enunciado, "Juan era un nifio que vivia en la montafia, se
procede a pintar, caracterizar al nifio, de manera que lo veamos
en su calidad de habitante de la montafia.

Dado un enunciado, “Juan era la alegria de lamisma’, se procede a
desarrollar esa caracterizacion.

Dado un enunciado, "Juan era la alegria de la misma, Pedro la
tristeza’, se procede a desarrollar esta antitesis en un marcado
juego de contrapunto.

Dado un texto de 100 lineas en que se exagera la pintura de un
personajeysedejaenlassombrasaotro, se procede ainvertirlas
cosasy los personajes secundarios pasan, por su caracterizacion,
aprimer plano.

Dado un texto de 100 lineas escrito en primera persona, se
procede a una transformacioén, de manera de narrar o mismo en
bocade otroser.

Dado un texto de 100 lineas escrito en tercera persona, se
procede areelaborarlo en primera persona.

Dado un hecho narrado de manera despersonalizada, se procede
apersonalizarlo incluyendo percepciones, testimonios, vivencias
de uno o mas seres.

Dado un enunciado “la pobreza lo golpeaba sin clemencia’, se
procede a desarrollar esa caracterizacidn hacia la presentacion
de las posibles causas.

Dado el mismo enunciado, se procede adesarrollarlo hacia lo que
sucedera si continla esa situacion; el ejercicio se puede orientar
en sentido positivo o negativo.

Dado un texto de 100 lineas, en que la situacion inicial es feliz,
se procede a transformarla en negativa y a reformular todo en
funciénde ella.

Dado un texto volcado hacia el pasado, se procede a cambiar
todoslosrecursosverbalesatiempofuturo,conlas consiguientes
variaciones en el resto.

Dado un texto volcado al futuro, se procede a cambiar todos los
recursos verbales por formas pretéritas, con la consiguiente
transformacion del sentido.

Dado un texto referido una situacion actual, se procede a
proyectarlo al futuroy aimaginarlo en un escenario distinto.

Dado un texto referido una situacion actual, se procede a llevarlo
al pasado, y a imaginarlo en un escenario propio de, por ejemplo,
los afios 30.

Dado un texto de 100 lineas seran analizadas las propuestas
patentes y latentes, a fin de comprobar si existe congruencia
entre las mismas o si estan en contradiccion.

Bien, hasta aca los ejemplos. Son sélo indicativos y, como puede
comprobar el lector, muchos de ellos estan en la linea de la
literatura o de la ensefianza de la lengua. Pero, con todas las
variaciones del caso, es posible jugar de esta manera con otras
disciplinas.

El desbloqueo de la expresidn se logra, por supuesto, por otros
caminos. Muestro los mios y me apoyo para ello en experiencias
con universitarios de primer ingreso e incluso con profesores.

¢S0lo juegos, pérdida de tiempo cuando la ciencia es tan seria
y hay tanto para hacer? Si, juegos, pero productivos. Cuando
alguiense topaunay otravez consupropio discurso, como contra
una masa opaca, no puede abrirse camino en los requerimientos
del mundo profesional. Junto al desbloqueo, estd la labor de
seguimiento del propio aprendizaje. Para ello, hemos propuesto
con Francisco el texto paralelo.

El texto paralelo

Un recurso valioso de recuperacion y desenvolvimiento de la
capacidad expresiva, por lo tanto, de productividad discursiva,
es el del texto paralelo, entendido como un material generado
por el propio estudiante amedida que se produce su aprendizaje.
Pensamos en un registro de experiencias vividas a diario, en un
cuaderno o en una carpeta, que va dando cuenta de entrevistas,
observaciones, aplicaciones, hallazgos en otros documentos,
entre tantas otras posibilidades.

Retomo ;Qué significa aprender?(1992)

“El texto paralelo significa el intento de centrar el proceso en
la produccion del estudiante, objetivada en un documento en
el cudl dia a dia se vuelcan testimonios, vivencias, resultados
de reflexiones e investigaciones, como sintesis de la labor de
aprendizaje’

Cuando escribimos La mediacion pedagdgica (1992) nos plan-
teamos la siguiente pregunta: ;qué significa que el estudiante
construya su propio texto? Y larespondimos de esta manera:

* Que se enfrenta al texto de la institucion con ojos criticos y
creativos.

* Que se realiza un seguimiento tangible de su proceso de
aprendizaje.

* Que se obliga a observar su contexto y a extraer informacion
delmismo.

* Que materializa su aprendizaje en un producto propio.
* Que se vuelve autor, redacta, describe, se expresa.

*Que lograundocumento precioso paraevaluar su propio apren-
dizaje.
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Part{amos de la siguiente propuesta:

...el texto paralelo se desarrollard en cada uno de los cursos
del programa, atesorard el producto de las reflexiones, de
la relacion texto-contexto, testimonios, vivencias, noticias,
informaciones, criticas..., de modo que el material generado
sea la prueba mds fehaciente del proceso de autoaprendizaje.
Es decir, este dltimo se va logrando a través de diferentes
percepciones sobre un tema o problema, con el acontecer de
cada dia, con la proyeccidn hacia el futuro, con las propias
reacciones afectivas, con la propia historia, con lo que va
naciendo de las relaciones grupales, con, en sintesis, la
totalidad de la vida cotidiana.

El sistema trata de ir mas alla de la simple acumulacién de
conceptosydelacomprobaciondelaapropiaciondelos mismos
por pruebas cognitivas. El texto paralelo es el resultado de un
proceso de maduraciony es la mejor prueba del aprendizaje.

Y, en un nuevo capitulo para la segunda edicidn de La mediacidn
pedagdgica,dedicadoprecisamentealtextoparalelo,escribimos,
tomando en consideracion una experiencia con profesores que
pasaron por un proceso de aprendizaje basado en las instancias:
Delostestimoniosrecogidosentrequieneshanproducidosutexto
paralelo, pudimos reconocer algunas de sus consecuencias.

La alegria ante la propia obra. Al comienzo, cuando toco
trabajar en primer texto, llovieron las quejas y cundieron las
incertidumbres. Nada que ocultar: casi nadie escribia, casi
nadie habia tenido la experiencia de crear con el discurso. Una
vez vencidas las inhibiciones iniciales, el discurso comenzd a
fluir y los productos fueron naciendo sin tensiones, con una
creciente satisfaccion personal.

La revalorizacion de la propia existencia. Las practicas, que
llevan a tomarse a uno mismo como objeto de aprendizaje,
desbordaron todas las previsiones. Desencadenadas a través
de preguntas tan sencillas como “;Cual fue la experiencia
pedagdgica mas hermosa de su nifiez?", ;Cual fue la peor?’,
abrieron viejas compuertas y permitieron volcar la propia vida
alareflexion.

La participacion de otros seres en la empresa. Sobre todo
de la familia. Algunas actividades piden recortar y pegar, y
eso significo para los pequefios una buena oportunidad de
colaboracion con su padre o sumadre.

La apertura a otros espacios discursivos. El método pide
de manera constante la referencia a los medios de difusion
colectiva, a manifestaciones de la literatura, de la riquisima
cultura de un pais. Ya no se puede seguir en le encierro en




el viejo discurso de la ensefianza, plasmado en textos y en
reglamentaciones.

La aprobacién del discurso. Una vida trabajando con la palabra
y a la hora de utilizarla se choca uno con ella, comienzan
los balbuceos. Asi fue al principio en muchos casos. Pero
pronto el discurso gand en fluidez y en riqueza expresiva.
Hay modalidades personales, por supuesto: modos mas
estructurados de comunicar y otros profundamente afectivos,
cercanos a las maravillosas reglas de juego del relato.

Eldesarrollodelacreatividad.Imaginemosaalguiencondenado
arepetir dia a dia lo escrito por otros. Por caminos semejantes
es facil que se duerma la creatividad. Pero la comprobacidn ha
sido hermosa: |a creatividad no estaba perdida, sélo dormia. Y
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La escritura sistematica de

un diario se convierte en
un poderoso instrumento
epistémico, capazde
conducir al docente a
traves de un proceso de
reflexiony ajustes en su
quehacer practico. Por eso,
la integracion del diario en
nuestra practica docente
nos ubica mejor en nuestro
compromiso personaly
social de transformarnos
e innovar en las tareas
educativas.

ECOS DESDE LAS FACULTADES

LA NARRATIVA DOCENTE
COMO TRANSFORMADORA
DE LA PRACTICA EDUCATIVA

Rafaela Carrasco” y Federica Castro™

“Sinome escribono aprendo a leerme;
sinome escribo nime leo,
no soy otros.”

- Javier JaramilloF.

La escritura sistematica de un diario se
convierte en un poderoso instrumento
epistémico capaz de conducir al docente
a través de un proceso de reflexion y
ajuste en su quehacer practico. En tal
sentido, la integracion del diario en nuestra
practica docente nos ubica mejor en
nuestro compromiso personal y social de
transformarnos e innovar en las tareas
educativas.Pero, ;Comomediante el proceso
de escritura podemos transformar nuestra
practica docente?

Escribir es, antes que nada, una actividad
comunicativa. Es, tal vez, la estrategia
mas rentable para participar en la cultura
discursiva de las disciplinas universitarias y
el proceso por el cual se llega a pertenecer a
una comunidad cientifica y/o profesional. De
hecho, toda comunidad discursiva conserva
unos modos de escribir que son parte
inherente de su cultura. Escribir, por lo tanto,
puede convertirse en un instrumento para
comprender, pensar, integrar y desarrollar un
nuevo conocimiento (Carlino, 2005).

Por otro lado, hoy nadie duda del valor socio-
histdrico de la escritura. Segin lo expresa

Cassany (1999, p. 13), “Estamos abocados a
escribir. Recordamos nuestra edad porque
registramos la fecha de nacimiento, existimos
legalmente porque tenemos un carnet escrito
que lo certifica, poseemos propiedades y
realizamos actividades solo con el visto
bueno de escrituras y contratos; nuestras
posibilidades de vida y desarrollo sociocultural
dependenenbuenamedidadelaescolarizacion
y ésta, indudablemente, de la capacidad de
leer y escribir. En el trabajo, el dominio de las
técnicasescritasesunacualidadmuyapreciada;
quien comunica tiene mas posibilidades de
promocion, satisfacciony éxito profesional”

Por supuesto, cuando se trata de la profesion
docente, la importancia de la escritura
como instrumento de aprendizaje cobra
dimensiones extraordinarias. Para Bruner
(como se cita en Crookes, 2003, p. 24), la
narrativa docente “ha sido identificada como
una forma clasica de obtener conocimiento
y constituye también una manera de
representarnos a nosotros mismos; es decir,
una forma de descubrir quiénes somos y
en qué nos estamos convirtiendo” En este
sentido, el hacernos concientes de nuestra
practica mediante el proceso de la escritura,
podria resultar en una forma de contribucidn
anuestro desarrollo profesional.

Tal y como afirman Richards y Lockhart
(1996, p. 7): "El proceso de escritura en s{ nos
da nuevas explicaciones y entendimientos

*Maestria en Lingiiistica y Directora del Departamento de Humanidades, Pontificia Universidad Catdlica Madre y Maestra,
campus de Santiago. Coordinadora de la Formacion de Capacitadotas del Centro de Excelencia para la Capacitacién de

Maestros (CETT-PUCMM).

**Maestria en Ensefianza de Inglés como Lengua Extranjera. Candidata a Doctorado en Educacién, concentracion TESOL
en la Universidad de Exeter, Inglaterra. Decana Asociada de la Facultad de Ciencias y Humanidades, Pontificia Universidad

CatolicaMadre y Maestra, campus de Santiago.



sobre actuaciones pasadas y, en ese sentido, se convierte en un
proceso de descubrimiento cuyo propdsito principal es provocar
la reflexion sobre dichas actuaciones” Por consiguiente,
incorporar de manera integral en nuestro quehacer una actitud
de constante revisidny analisis podria, en cierta forma, asegurar
la calidad de los procesos que ejecutamos en el aula.

Segun Leo Barlett (como se cita en Bailey, Curtis & Nunan, 2001,
p. 37): " El proceso de reflexion tiene un doble sentido en que
considera la relacidn entre el pensamiento y la accion del individuo
y la relacion del profesor como miembro de un colectivo que
llamamos sociedad” Asimismo, Schén (como se cita en Zeichner
y Liston,1996) ubica el proceso reflexivo en dos momentos, uno
durante la accion educativa (reflexion-en-la-accién) y el otro antes,
en el momento de la planificacion y después de la accion educativa
(reflexidn-sobre-la-accion). A este Ultimo momento corresponde
uno de los recursos mas comunes y utilizados en la ensefianza
basadaenunapracticareflexiva: eldiario docente o diarioreflexivo,
cuya elaboracion se realiza a través de un proceso narrativo.

De acuerdo con Richards y Farrell (2005), el diario reflexivo puede
ayudar al profesor a cuestionarse, explorar y analizar su practica
docenteengeneralyaaclarar sus propios pensamientos, creencias
y actitudes. Es una oportunidad para reflexionar sobre acciones y
situaciones que ocurrieron en el saldn de clases y que, a menos
que mantengamos un récord escrito de las mismas, se olvidaran
y pasaran inadvertidas, desaprovechando, asi, oportunidades de
mejorar, cambiar o confirmar practicas exitosas.

El proceso reflexivo debe ser guiado y estructurado, no al azar.
Para quien se inicia en la redaccion de diarios reflexivos, es
conveniente hacerlo con una sola clase y por lo menos una vez
cada semana de manera sistematica. Pero, ;cémo empezar a
escribir? El profesor, entre otras muchas cosas debe ser unbuen
observador, tanto de los comportamientos y actitudes de sus
estudiantes como de s{imismo, 0 sea, que quiendecide orientarsu

practicadocente hacialareflexidn debe estar permanentemente
atento a su forma de actuar, decidir y reaccionar tanto dentro
como fuera del salén de clases.

Bailey, Curtis & Nunan (2001, p. 49) definen el proceso de la
elaboracion de diarios como “una oportunidad que tienen los
profesores de usar el proceso de la escritura para describir y
explorar sus propias practicas de ensefianza” Daloglu (2001)
sustenta que en lamedida en que el profesorado esta consciente
de la efectividad de las actividades de ensefianza y aprendizaje
que realiza, mayor serd su autonomia y control sobre el ejercicio
de su practica docente. En tal sentido, incorporar en la practica
docente la elaboracion de diarios se convierte en una gran ayuda
para observar lo que hacemos y sus efectos para potenciar
aprendizajes en nuestros alumnos.

Paralaelaboraciénde diarios es de muchautilidad seguir algiintipo
de modelo reflexivo como es el ciclo de aprendizaje basado en la
experienciaque presentaKolb(comose citaenRandall & Thornton,
2001, p. 45). ElLmismo consta de cuatro etapas sucesivas:

1. Experiencia concreta
2.0bservacidnreflexiva

3. Conceptualizacion abstracta
4.Experimentacion activa

Sielaboraramos una pregunta para explicar o describir cada una
de estas etapas, seria de la siguiente manera:

1.¢Qué pasd?

2. ;Por qué pasd?

3. :Cémo pasd?

4. ;Qué haré la proxima vez?

Al contestar cada una de estas preguntas de manera bien
detallada, estaremos iniciando nuestro proceso de redaccién de
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diarios reflexivos a través de la narrativa docente. Otra opcién
que nos podria ayudar en este proceso, es la elaboracion de mas
preguntas para guiar nuestra reflexion. Por ejemplo:

» ;Cuales fueron las fortalezas principales de la clase de hoy?
* ;Qué cambiaria de esta clase?
* ;Pienso que la clase de hoy fue un éxito? ;Por qué?

* ;Cuales condiciones fueron importantes para que estos resultados
sedieran?

* ;De qué otra forma podria haber ensefiado esta clase?

* ;Creo que el contenido de la clase de hoy fue importante para los
estudiantes? ;Por qué?

Deestaforma, losresultados estaranmas enfocadosy seranmas
provechosos para informarnos acerca de la efectividad de los
procedimientos, estrategias y actividades de la clase impartida.

Escribir un diario contribuye, por tanto, a la construccion de la
propia persona, a descubrirnos en las zonas mas reservadas
del ser: en los pensamientos, en los propios suefios, angustias,
deseos, grandezas y miserias; asi como a descubrir las metas y
las utopias grandes y pequefias. Y es que, al escribir, entran en
accion procesos cognitivos y metacognitivos que no ocurren con
otras formas de aprender.

Emprender la escritura de un diario en la comunidad docente
posibilitalareflexidn sobre los diferentes elementos que inciden
en la calidad de los aprendizajes que ocurren en el aula y fuera
de ella. Puede convertirse en el medio para analizar, categorizar
y, por lo tanto, someter a revision critica nuestra practica y, por
supuesto, larevisidn criticaconducirdaajustarlasintervenciones
y demas apoyos que se ofrecen en las sesiones didacticas.

Registrar continua y sistematicamente lo que ocurre al poner en
accion los planes pedagégicos, se convierte, poco a poco, en el
insumo para la reflexion critica y autocritica que debe ser parte
consustancial de una practica docente que privilegia las mejores
opciones para que los estudiantes aprendan. De hecho, se trata
de un medio pararecoger evidencias de cdmo las intervenciones

que realizamos como docentes posibilitan o no el desarrollo de
mejores aprendizajes.

Con el tiempo, estas narrativas o récords escritos de nuestras
experiencias docentes, constituyen una data invaluable para
informarnos sobre nuestra practica. A través de la lectura de
estas narrativas empezamos a descubrir patrones recurrentes
ennuestra forma de ensefiar, ya sea de actividades exitosas o de
areas que debemos mejorar e incluso cambiar.

En ocasiones, leyéndonos en nuestros propios diarios,
tendremos que darnos cuenta de que, a veces, es necesario
dudar de nuestras propias creencias, de aquellos métodos en
los que siempre hemos creido, de aquellos supuestos en los que
se ha fundamentado nuestra practica, de aquellas actividades
didacticas en las que confiamos.

Pero se trata, desde luego, de desarrollar pericia para utilizar
el contenido de nuestro diario como guia optima para ajustar la
planificacion: los objetivos, contenidos, estrategias, actividades
y evaluacion; en fin, de todo el soporte 0 andamiaje didactico que
usamos en una clase.

Siademas deregistrar por escrito las conclusiones y reflexiones,
también nos tomaramos un poco de tiempo para entrevistar
a algunos estudiantes en torno a sus ideas sobre cuadles
procedimientos de las clases los ayudan a aprender mas y cuales
no les favorecen demasiado, entonces dispondremos de bases
mas solidas para ir realizando en la practica ajustes constantes a
nuestro propio modo de intervenir.

Por ultimo, introducir el diario docente a nuestra practica cotidiana
nos ubicamejor en nuestro compromiso social (educar alumnos desde
una vision integral de la persona humana) y profesional (mantenernos
vigilantes de los avances mas significativos del &rea de especialidad
enque nos desarrollamos, para elevar la calidad de lo que hacemos).

Es necesario aclarar que la narrativa docente no tiene que ser
un proceso solitario, mas bien se puede convertir en un proceso
colaborativo cuando nuestras reflexiones son socializadas y
analizadas con otros colegas. Puede, incluso, contribuir con la
formacién de comunidades de aprendizaje, tan populares en la
actualidad, ademas de convertirse en un recurso para nuestro
desarrollo profesional.
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Enelmarcodela

Especialidad en Pedagogia
Universitaria, en el
Campus de Santiago,
asumimos la autorreflexion
y su expresion en
narrativas como un
componente inherente a

la formacidn, cualificacion
y transformacion de la
docencia universitaria.

Para esta publicacion
hemos seleccionado los
testimonios escritos

de tres docentes
egresados. Los textos

nos permiten avizorary
compartir larigurosidady
la profundidad que puede
llevar el mirar hacia dentro.

PASOS Y HUELLAS

DESDE SUS NARRATIVAS,
LAS Y LOS DOCENTES UNIVERSITARIOS
SE FORMANY SE FORJAN PARA LA UNIVERSIDAD

Rosa Maria Cifuentes*

La Pontificia Universidad Catdlica Madre y
Maestra (PUCMM) ha venido estructurando
y consolidando propuestas de formacion para
sus docentes, llegando a agenciar procesos
de formacion integral que contemplan las
dimensiones cognoscitiva, técnico efectiva
y ético afectiva. En este marco, asume la
autorreflexién y su expresion en narrativas,
como componente inherente de la formacion,
cualificacion y transformacion de la docencia
universitaria.

Con el fin de cualificar la formacion docente,
las Vicerrectorias Académicas de Santiago
y Santo Domingo en el 2002 conformaron
una comision conjunta, para construir una
propuesta de Certificacion en Pedagogia
Universitaria. La comision analizo las
opcionesdecertificaciénylaofertaformativa;
consolidd criterios sobre necesidades e
historia de ambos campus en docencia y
pedagogia universitarias, construyd aportes
sobre la fundamentacidn, requisitos,
contenidos, modalidadesy puesta en practica
de una propuesta de Certificacion.

El trabajo fue analizado y retroalimentado
para consolidar el proyecto que se presentd
en el 2003. Fruto del analisis de condiciones
institucionales, se elaboroé la propuesta de
Habilitacion en Pedagogia Universitaria, que
permitiera incidir en la cualificacion de las
practicas docentes y proyectar la PUCMM
en el marco de procesos de globalizacion y
acreditacion internacional. La socializacion
en instancias académicas implicd optar por
la denominacion de Diplomado en Pedagogia

Universitaria, como oferta potestativa
de la PUCMM. El Diplomado comenzé a
implementarseenSantiagoenenerode 2004,
bajo la coordinacion del Centro de Desarrollo
Profesoral. En la evaluacién del proceso,
se evidencié que debido a las exigencias
académicas y la cantidad de horas necesarias
para desarrollar con calidad y pertinencia la
oferta curricular, se requeria consolidar el
Diplomado como Especialidad en Pedagogia
Universitaria.

Recientemente se ha incluido, ademas,
el programa de Maestria en Pedagogia
Universitaria como opcidn para profundizar
en aspectos metodologicos y didacticos,
para dinamizar el proceso y elevar el nivel
profesional de quienes participan en la
docencia, incrementando la calidad de los
aprendizajes y la ensefianza en la Institucion
(PUCMM, CDP, 2008).

La Especialidad en Pedagogia Universitaria
se ubica como estudio de postgrado, que
promueve profundidad y continuidad en
la formacién profesoral; incorpora nuevos
conocimientos, habilidades, destrezas vy
actitudes; fomenta compromiso con la misién
y vision de la PUCMM, actitudes y valores
del profesorado, dificiles de asumir a través
de entrenamientos breves. La reflexion
pedagégica en torno al desarrollo de la
experiencia,susistematizaciényaprendizajes,
se ha proyectado en tres cohortes en las
que han participado mas de 90 egresados y
egresadas, docentes de laPUCMM.

*Licenciada en Ciencias Sociales y en Educacion Familiar y Social. Trabajadora Social y Magister en Educacién Comunitaria.
Asesora de la Vicerrector(a de Postgrado y del Centro de Desarrollo profesoral en la Pontificia Universidad Catolica Madre y
Maestra, Reptiblica Dominicana. Coordinadora de larevista Tendencias y Retos, Docente de la Facultad de Trabajo Social en la

Universidad de la Salle, Colombia.



Eltrabajo docente es imprescindible para mejorar la Universidad y
su compromiso con la calidad. El desarrollo profesional de las y los
profesores implica un“intento sistematico de mejorar su practica,
creencias y conocimientos, con el finde afianzar la calidad docente,
investigadora y de gestidn” (Zabalza, 2002, pp.12-19). La formacién
permanente y sistematica es una condicidn para cualificar las
practicas y la proyeccion social de la Universidad.

El proceso de formar seres integrales se orienta a modificar la
realidad, solucionar los problemas, construir futuro. En este
horizonte, lainstitucidén educativaasumerecuperarlaconciencia
de la propia identidad de sujetos, para que sepamos quiénes
somos, de dénde venimos y para dénde vamos; conciencia
social que tenga en cuenta nuestras condiciones econdmicas,
socioldgicas, antropoldgicas, historicas (Castafio y otras, 1995).

La entrada a la postmodernidad implica la emergencia y
nueva visibilizacidn del sujeto en sus circunstancias; cambios
conceptuales en la filosofia de la educacion por la necesidad
de establecer un nuevo contrato natural y humano. En este
marco, las narrativas se asumen como modalidad del discurso,
alternativa de trabajo con docentes, para comprender la
ensefianza y el aprendizaje. La pedagogia narrativa posibilita
recuperar al ser humano como sujeto cognoscente, emotivo y
volitivo(Meza,2008).Los postestructuralistasy tedricos criticos
argumentan el poder de la narrativa para configurar la conciencia
y dirigir operaciones de las instituciones educativas.

Construir y pronunciar discursos pedagdgicos propios aporta
a profesionalizar la docencia, propicia que quienes hacemos
educacion, la analicemos; promueve la identidad como
intelectuales y trabajadores de la cultura.

La autorreflexion que se materializa en narrativas posibilita
avanzar en construir saber practico, fruto de la autobiografia
creadora y de la interpretacion rigurosa del conocimiento
generado desde la accion, sometido al analisis de contenido, desde
el que se evidencian unidades y procesos personales y de equipo.
La autorreflexion posibilita mantener vigilancia epistemoldgica y

critica de la propia practica, en medio de sus condicionamientos y
posibilidades. Labusqueda del sentido y fundamento de la practica
docente, focalizada en el conocimiento reflexivo, da sentido a la
tareaformativay permite comprenderla en suamplitud (Cifuentes,
2008). La auto-conciencia se enhebra delicadamente a través
de experiencias interrelacionadas, como la auto-explicacion, el
autodescubrimientoy la autopresentacion (Meza, 2008).

El conocimiento socioeducativo permite comprender hechos
sociales desde el mundo intersubjetivo de sus protagonistas,
los motivos y fines de las y los actores y las acciones sociales,
mas que desde modelos externos (Weber, 1964); reivindica
la subjetividad e intersubjetividad, lo perceptivo, particular,
cotidiano, como esenciales en la comprensidn social.

La reflexion ética se refiere a decisiones sobre los objetivos y
su concrecion en qué hacer; aporta a decidir con rigor; permite
vislumbrar efectos de las actuaciones, ser coherentes entre
lo que pensamos, sentimos, decimos y "hacemos para cambiar
lo que somos” (Villasante, 2002, p. 45); posibilita reflexionar
en torno a la conducta propia y de los demas en los procesos
de educacidn, analizar factores que condicionan el valor del
conocimientoYy estilos éticos, abordar con prudencia, coherencia
y responsabilidad social la construccién de conocimiento y
democracia, desde la labor educativa.

La narrativa es connatural a la especie humana, dada la tendencia
de las personas a contar historias, como pretexto para ensefiar; es
una forma de comunicar, reconstruir vivencias, saberes y procesos
que forman parte de un pasado personal, social o ficcional. Se
construye en contextos educativos, con fines de formacion
en investigacion; en la autobiografia, la auto-reconstruccion de
vivencias desde una mirada o tema particular, se recrea y hace
conciente; desde la escritura, se vuelve objeto de estudio, como via
de acceso al conocimiento de unarealidad (Rosas y otras, 2008).

La narrativa como medio y método de investigacion posibilita
vincular la autointerpretacion inherente enrelatos, con procesos
de formacidn en que se despliega la escritura y su resignificacion;




reconstruir historias docentes, caracterizar su condicién de
sujetos del lenguaje; hacer explicitas y construir opciones
profesionales. En educacion e investigacion en educacion, aporta
a construir subjetividades, desde procesos autorreguladores,
a comprender y fundamentar la accién educativa desde la
construccion y modificacion de experiencias, cimentadas en una
ontologia histérica del si mismo, a través de mecanismos que
transforman los seres humanos en sujetos. (Rosas y otras, 2008).

En el contexto formativo la experiencia de si, es resultado de “un
complejo proceso histdrico de fabricacion en que se entrecruzan
discursos que definen la verdad del sujeto, practicas que
regulan su comportamiento y formas de subjetividad en que
se constituye su interioridad... la experiencia de si determina
aquello que puede y debe ser pensado, refleja el sujeto cuando
se describe, narra, interpreta, juzga o hace determinadas cosas
consigo mismo” (Larrosa, 1995, p. 270).

La narrativa posibilita construir subjetividad, mediada por el
relato de las propias vivencias como sujetos, desde la auto-
interpretacion y la reconstruccion. La mirada interpretativa
rompe con una concepcion de racionalidad instrumental de
la educacién; centra la atencion en la naturaleza contextual y
compleja de los procesos educativos; valora el juicio de las y los
docentes, que incluye en su quehacer pedagdgico dimensiones
morales, emotivas y politicas. También el uso de la narrativa,
instituye otra forma de conocer, que parte del reconocimiento
de las acciones concretas de las y los actores, manifestadas
en desarrollos discursivos que permiten comprender la
complejidad, como ocurre con las narraciones. En este horizonte,
la hermenéutica aporta (Koselleck y Gadamer, 1997).

“La narrativa no moraliza” (Vasquez, 2007, p. 66); se mueve
sobre una ética tendiente a desarrollar la autonomia; con ella,
las y los docentes podemos aprender a actuar menos desde el
sojuzgamiento y mas desde la comprension; una sana educacién
desde el respeto a la diferencia “nos posibilita mantener la

continuidad entre lo que ya fuimos y lo que aun podemos ser”
(Vasquez, 2007, p. 66).

Las narrativas son identidad, reconocimiento, evocacidn,
convocacion, provocacion, empatia con un mundo compartido,
descubrimiento, posibilidad de transformacion, integracion del
pasado con el presente y el presente con el futuro (Meza, 2008).
Elrelato supone, no un conocimiento frio, sino acontecimientos
vivos; reivindica la experiencia, un modo de estar en el mundo,
de habitarlo; posibilita contar historias acerca de la docencia,
con la esperanza de decir algo nuevo, aprender a ensefiar mejor,
alcanzar mayor comprensién (Meza, 2008). El lenguaje narrativo
permite bucear por debajo de las apariencias exteriores
del comportamiento humano para explorar pensamientos,
sentimientos e intenciones. La narrativa es “descripcion densa”

A continuacién se presentan tres reflexiones - testimonios
escritos por docentes egresados de la Especialidad en
Pedagogia Universitaria PUCMM. Los textos fueron
seleccionados atendiendo a la representatividad de cada
cohorte de la Especialidad y a la profundidad, significatividad
y diversidad de las narrativas, que ilustran multiples formas de
asumir la reflexién en torno a la docencia y a su cualificacién,
teniendo en cuenta que sus autores no hayan publicado antes
articulos en el Cuaderno de Pedagogia Universitaria.

Las tres autorreflexiones evidencian dilemas que
experimentaron las y el docente en su vida, en su docencia y
en sus procesos de cualificacién y transformacién. Permiten
avizorar y compartir la rigurosidad y profundidad a que
puede llevar mirar hacia dentro, plasmar y compartir las
reflexiones. Laincertidumbre desafia a ser éticos, adesarrollar
sabidurias; posibilita actuar con prudencia, respeto y caracter
estratégico.




Juntos podemos
Lourdes Portela®

Desde antes de disefiar la propuesta pedagdgica, crei siempre que
éste podr{a ser un buen proyecto: unificar en un “taller horizontal”
a todos los profesores de un mismo nivel con un solo plan de
clases. Cuando el Departamento de Arquitectura era pequefio,
se hacla innecesario, pues solo se programaban uno o dos grupos
de Disefio por nivel. Pero hoy dia, con cinco o seis grupos, no se
puede asegurar el buen desenvolvimiento en el nivel siguiente, ni
estar completamente seguro de que todos los estudiantes han
aprendido y practicado las mismas competencias.

A pesar de que siempre he creido en el proyecto, en un principio
senti inseguridad. Me preguntaba, entre otras cosas, cdmo iba a
convencer a los profesores de Disefio Ill para que trabajaramos
juntos, como (bamos a elegir los temas. Mas que elegir los
mismos temas, cada uno por separado, buscaba trabajar
colaborativamente, usando lo mejor de cada uno, para lograr
aprendizaje significativo en nosotros y en los estudiantes.

En un principio pensé que el Director del Departamento, con
una varita magica, podria apoyar y convocar una reunion para
solicitar que los profesores de Disefio Ill trabajaran en este
proyecto pedagdgico. Esto nunca ocurrio, lo que constituyd mi
primer reto para implementarlo.

Supe, al terminar el periodo de verano, quiénes serian los
docentes que iban a ser mis compafieros de clase y les invité
a una reunion para explicarles la idea y ver sus reacciones. La
semana siguiente tuvimos una segunda reunion; decidimos que
cada uno tendria un papel especifico dentro de la propuesta:

* Arsenio Luis Espinal iba a trabajar con su proyecto pedagdgico,
comoestudiantedelaEspecialidad:“"Lametodologiadeaprendizaje
de Disefio Arquitectdnico”

* Maria Luisa Tavérez trabajaria también con su proyecto: “Las
técnicas del proceso de dibujo en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del Disefio"

* Israel Monsanto, profesor de nuevo ingreso, con pocos afios
de graduado y muy joven, funcionaria como via de comunicacion
entre profesores y estudiantes.

* Lourdes Portela, quien suscribe esta autorreflexion, como
coordinadora del taller.

El quinto grupo, del profesor Marino Sanchez, lo tomamos

como grupo control. El tenfa dos grupos, igual que nosotros,
pero influyd un prejuicio: “A Marino le gusta trabajar solo” Sin
preguntarle, decidimos no incluirlo. Esto fue un error, pues a la
mitad del semestre, el profesor Sanchez expuso sus mejores
trabajos en el edificio de Arquitectura, situacion nueva en su
proceder habitual. El dia de nuestra entrega final, él paso curso
por curso para ver los trabajos de los estudiantes y cuando le
pedi un resumen escrito de su experiencia en Disefio |ll, me dijo
que él creia en la unificacion de los grupos del mismo Disefio.

La interaccidn interpersonal permitié que las y los integrantes
del grupo docente nos retroalimentaramos, fuéramos novedosos
y, en buena medida, que ejerciéramos presion social sobre
profesores-as poco motivados para trabajar en equipo. Esto
constituyd un gran logro.

Después de definir los objetivos del curso, reflexionamos a partir
de nuevas interrogantes: ;Cudles seran nuestros estudiantes?,
Jcomo piensan, como sienten? y ;qué esperan del curso y de
nosotros? No queriamos menospreciar sus experiencias previas,
sus intereses, conocimientos y expectativas de formacion;
queriamos conocerlos para trabajar con todo esto. Para
respondernos, realizamos una encuestay, ademas, establecimos
una planificacién semanal de clase, para trabajar sobre las
necesidades, dificultades e inquietudes de ellos.

La experiencia fue bastante buena, en comparacidon con la
coordinacion de otras materias del semestre. Esta iniciativa
debe continuar: todos los profesores de la misma materia,
deberfamos unificar nuestros planes de clases y eliminar
toda duplicidad de contenidos para integrarlos en el taller de
Disefio como practica. Este trabajo requiere mucha dedicacion,
sobre todo tiempo, recurso con el que no cuenta gran parte del
profesorado, ya que tenemos que trabajar como arquitectos
para cumplir con demandas econdmicas. Creo que este tipo de
practicas nos hace ensefiar con una orientacion mas realista; sin
embargo, coordinar ambas cosas, resulta muy complicado.

El aprendizaje colaborativo se logrd en gran medida, sobre todo
por los profesores, siempre dispuestos a trabajar por lograr
un efectivo proceso de aprendizaje. Para los estudiantes fue
dificil entenderlo, pero, finalmente, les parecid un gran beneficio
contar con cuatro facilitadores, que los acompafiamos durante
el semestre y entendieron que todos estabamos dispuestos a
ayudarnos mutuamente en los problemas planteados.

Eluso programado de las horas de clases disminuyd el trabajo en
la casa, pero el cumplimiento del horario completo por parte de
los estudiantes fue una de las insuficiencias y constituye unreto
para futuras experiencias.

La autoevaluacién y la coevaluacién (propuesta del proyecto de
Arsenio Luis Espinal) fueron muy productivas. Cuando puedes
evaluar el trabajo de los demas es cuando realmente te apropias
de lo aprendido. Esto nos ayudo a que nuestros compafieros nos
observaran enclase con actitud de facilitadores, no de jueces, tal
como querfamos.

" Arquitectay docente de laPontificia Universidad CatdlicaMadre y Maestra, Campus de Santiago. Egresada de la primera cohorte de la Especialidad en Pedagogia Universitaria

enesta Institucion.



Por otra parte, voy visualizando mi crecimiento profesoral; en mi
evaluacion docente hecha por los estudiantes de la Universidad
hab{a obtenido el puntaje mas bajo de mi Departamento, 3.9 de
un total de 5, lo cual me intranquilizo. Busqué los resultados y los
analicé; comprendi que la planificacion detallada de mis clases
erauna mejora urgente. Mas adelante, me evaluaron de nuevo en
el semestre siguiente y obtuve 4.3. Esto me indica que he iniciado
un proceso de evolucion y que debo seguir perfeccionando mi
practica docente.

No quiero finalizar sin agradecer al Centro de Desarrollo
Profesoraly alaPUCMM por darme la oportunidad de aprender a
serunamejor profesora.Este espacio formativonoshapermitido
reflexionar sobre nuestra practica educativa y reconfirma mi
tesis de que SOLO JUNTOS podemos realizar una mejor labor
de poner en la comunidad profesionales mas conscientes
de su mision social. El gran reto en esta etapa de mi vida es
desarrollar unas clases practicas excelentes, en las cuales pueda

implementar los principios pedagogicos aprendidos. Estoy
segura de que cuando entré a la Universidad hace afios, si mi
decision hubiera sido estudiar Educacion, todo esto no o habria
entendido. Con mi formacion de Arquitecta, puedo solucionar
proyectos y problemas, basada en una idea conceptual donde
mezclo mis sentimientos y creencias para lograr una solucion.
A partir de lo trabajado en esta Especialidad complemento esta
vision con una actitud pedagogica.

Es un hecho que, tanto para la practica educativa de los
estudiantes, como para la labor docente, una interaccion mas
activa y colaborativa de las relaciones estudiante-estudiante,
estudiante-profesor, profesor-profesor e incluso profesores-
Institucion, enriquece el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por
eso, insisto en que SOLO JUNTOS podemos formarnos y formar
profesionales mas competentes.

Santiago, abril 2004.




He parido gemelos

Raquel Burgos *

Una reflexion de la reflexion

Durante mi participacion en la Especialidad en Pedagogia
Universitaria, tuve la oportunidad de vivir una singular
experiencia: inicié el proceso con un embarazo muy avanzado.

Através de laEspecialidad, comounacriaturaque tomaformaen
elvientre de sumadre, también fuimodelandome como docente;
involucrandome con los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Comprendi que es un camino que se construye sobre la
marcha. Conoci personas con quienes
continuamos siendo amigos y que, de
unauotraforma, nos acompafianahacer
camino, organizando nuestras ideas,
enriqueciendonuestroproceso,puliendo
el talentoy afinando destrezas.

De alguna manera llegan células
madres, en un proceso de crecimiento
y participacion integral; estos amigos y
amigas contribuyen para que vayamos
convirtiéndonos en los seres humanos,
docentes y profesionales, que Dios ha
pensado y requiere. Seres humanos
bendecidos por El, con un potencial que
tenemos el compromiso de desarrollar.
De no ser asi{, nuestras faltas por
omision, posiblemente no seran extrafiadas por otros; pero el
vacio del alma del deber no cumplido, nos dejaria sin rostro ante
la luz divina.

. —— b

La siguiente reflexidn: “He parido gemelos’, me hizo recordar el
compromiso que tengo de dar viday hacer de cada proyecto, una
realidad que se convierta en larazén de nuestra existencia, como
casisiempre o son, nuestros vastagos.

Anoche mientras preparaba la presentacién de la fundamen-
tacion y la planeacion del Proyecto Pedagdgico “Reforma de la
asignatura Liderazgo Empresarial: contenidos y estrategias’, me
di cuenta, por mas de una razén, que hab{a parido gemelos. St:
dos nifios juntos, y como me dijo una vez mi padre, cuando nacié
mi primera hija: “Bueno...! te quedan minimo 25 afios de desvelos”,
haciendo ver insignificante el tiempo de gestacién de nueve
meses en que se desarrolld esa criatura.

Inicié esta Especialidad con casi siete meses de embarazo. Lo que
nunca sospeché es que era posible engancharle un hermanito a un
feto tangrande, pero como no existen imposibles, el caso se ha dado
y hay que ver ese hermano enganchado de mis hijos, cuanta brega
ha dado. Para comenzar, hemos tenido que llamarlo de una forma
que amuchos les ha parecido extrafia, sunombre es Proyectito.

Proyectito es un poco exigente con el tiempo que le dedican y
siempre espera que le den mas, por mas que lo bafio y lo arreglo
para que siempre esté bonito. No hay manera posible de que
llegue arreglado cuando sale a pasear con una amiguita que
tiene, Rosa Maria, nuestra asesora para construir los proyectos

Lo peor de todo esto es que a Proyectito le encanta estar con su
amiguitay yo, como madre, jimaginense!, he tenido que aprender
a querer a la amiguita de mi hijo. Después de todo, cuando
Proyectito llega de donde ella, siento que independientemente
de lo feo que se vea, también vuelve con nuevas experiencias. Es
como sisuamiguitanosolo le ensefiara ajugar; tambiénle ensefia
a crecer. Ademas, me parece natural que dos nifios que juegan
juntos se ensucien; sino, el juego no habria sido divertido.

Como buen hermano de Alejandro,
Ultimamente a Proyectito le ha dado
por desvelarme todas las noches; y no
bien termino de acunar a uno, cuando se
despierta el otro. Es como un complot
para que la madre, que ha deseado ser
buena madre, se desvele toda la noche.
Sin embargo, no todo ha sido malo.
Mis gemelitos me han dado grandes
satisfacciones: ellos me han ensefiado
el significado de la palabra compromiso,
porquenunca pude estar semi-embarazao
medio embarazada: cien por ciento o cero
por ciento; no existen términos medios.

Mis hijos me han ensefiado a amarlos

mas, en la medida que van creciendo.
Me han ensefiado que los desvelos valen la pena si existe una
conviccién detras de ellos. Mis hijos, incluyendo a Proyectito,
son una gran bendicién que Dios puso en mi vida, para que
me preocupara cada dia mas por querer ser mejor, por querer
encontrar una forma, tal vez no perfecta, pero que si{ puede
acercarme al cumplimiento del plan de Dios conmigo.

Hoy quiero darles las gracias a todos mis compafieros de la
Especialidad en Pedagogia Universitaria, por ser los mejores
tlos de mihijo Proyectito, a AnaMargarita Haché, por ser lamejor
abuela y a Rosa Maria Cifuentes, por ser la mejor amiga de mi
hijo y de sumadre en este proceso de crecimiento que cada dia
me apasiona mas. Recuerden que estos 25 afios que pronostico
mi Papa de desvelos los compartiré con ustedes.

Santiago, diciembre 2006.

“Maestr{a en Gerencia de Recursos Humanos y docente a Tiempo Completo en el Departamento de Administracion de Empresas, Pontificia Universidad Catélica Madre y
Maestra, Campus de Santiago. Egresada de la segunda cohorte de la Especialidad en Pedagogia Universitaria de la misma Institucion.



Combatiendo el egocentrismo
Mirlan De Los Santos *

11 de Septiembre del 2007, 7:59 p.m.

Deterioro del medio ambiente causa millones de muertes

* Especialistas temen que las temperaturas lleguen a elevarse entre dos y cuatro grados
centigrados en los préximos 100 afios.

* Unos 13 millones de personas mueren cada afio debido al deterioro del medio ambiente, 200, 000 de
ellas como consecuencia directa del cambio climdtico, asegurd en México unexperto de la Organizacion
Mundial de la Salud (OMS).

*Elcoordinador del Departamento de Medio Ambiente y Salud Piblica de la OMS, Carlos Corvaldn,
explicd que estas estadisticas “se quedan cortas” aumentan en los paises mds pobres y afectan
especialmente a ancianos y nifios.

*EnunaruedadeprensaenelmarcodelaXIX Conferencialnternacional de Epidemiologia, el funcionario
vaticino que el cambio climdtico sequird incrementando las estadisticas de muertes.

Unas 3,000 personas se suicidan a diario segun datos de la OMS
* Unas 3,000 personas se suicidan a diario en el mundo, lo que significa que cada tres sequndos

una persona se quitala vida, un enorme problema de salud publica que es evitable, segin afirmd el
lunes la Organizaciéon Mundial de la Salud (OMS).

* | aentidad sanitaria de la ONU sefiala, con ocasién de celebrarse el Dia Mundial para la Prevencién del
Suicidio, que por cada persona que se priva de la vida, 20 6 mds han intentado hacerlo. La OMS estima
que una gran parte del 1.1 millones de suicidios que se llevan a cabo cada afio, se podria prever y evitar.

* El suicidio es actualmente una de las tres principales causas de muerte entre los jovenes de 15 a
34 afnos.

A partir de estas informaciones reflexiono sobre misentir frente
a las dificultades y retos de mi dia a dia, alin admitiendo que mis
dificultades no son tantas como las que vive la mayoria de las
mujeresy los hombres del mundo.

En noviembre pasado me senti sobre-exigido y llegué a pensar
que no podi{a manejar todos los compromisos atrasados de la
Especialidad en Pedagogia Universitaria (EPU). Las exigencias
de responsabilidades crecientes en la profesion y las de la
familia, en general, y la pareja, en particular.

Enfocarme en una implicaba descuidar otra. Me senti acorralado
y frustrado. Llegué a considerar que habia tomado la EPU muy
en serio y que podria disminuir el tiempo que le dedicaba a la

misma. Esto empeora al encontrarme en un limbo sobre el tema
del Proyecto Pedagogico, el entusiasmo disminuyd en un trenta
por cientoy lairritabilidad me acompafio.

Me preguntaba ;Cdmo voy a contextualizar y problematizar un
nuevo proyectoentanpoco tiempo? ;Cédmovoyafundamentarun
proyecto que no tengo y menos a hacer un avance de planeacion
- programacion de algo que no existe? En definitiva, a pesar del
carifio y el respeto que les tengo a los colegas del grupo inicial,
sentia que no era pertinente trabajar en su proyecto (Ginecologia
y Gastroenterologia).

Perdiunaherramientaimportantedesoluciénde conflictos, tanto
interna como externa: el didlogo. En ese sentido, no conversé

" Doctor en Medicina y docente en la Pontificia Universidad Catdlica Madre y Maestra, Campus de Santiago. Egresado de la tercera cohorte de la Especialidad en Pedagogia
Universitaria de esta Institucién. Especialista en Psiquiatria por el Instituto Psiquiatrico de Santiago de Chile.



con mi asesora, ni con la coordinadora, ni con otro miembro del
equipo del Centro de Desarrollo Profesoral, que bien me habrian
podido orientar para cumplir a tiempo con mis compromisos.

Enotroorden,estesemestrese caracterizaporunacargaacadémica
muy alta. Lograr crecimiento, llegar a la meta trazada, no ha sido
facil para mt. Sin la intencion de victimizarme, expongo quién soy y
de donde vengo. Soy oriundo del este del pais. Naci en Yerba Buena,
paraje de Hato Mayor delRey, dos afios antes de lamuerte del tirano
(Trujillo). A los tres afios de edad, mi padre, campesino, cultivador de
la tierra, emigra a San Pedro Macoris y desde entonces vivi en una
zona vulnerable (el cordén de miseria de San Pedro). El libro "Villa
Miseria también es América”', describe muy bien el barrio donde
crect. Justamente en noviembre asfaltaron por primera vez la calle
donde viven mis padres, luego de mas de cuarenta afios.

Fui miembro de los clubes culturales y deportivos, participé en
los grupos estudiantiles de los afios 70, trabajé entre otras cosas,
en el mercado de provisiones. Ya a los 12 afios, estaba pegando
botones y haciendo ruedos de pantalones en una sastreria. A los
16 tenia mi taller de costura (Sastre fue mi primera profesion).

Mis padres insistieron en que no debia dejar los estudios; con
todo y mis inquietudes, no los descuidé, llegando a graduarme
conhonores en el Bachillerato Técnico Profesional en Enfermeria
(Enfermero fue mi segunda profesion).

Al finalizar mi formacion como enfermero a finales del 1979
y después del Ciclon David, me llegd un nombramiento (por
telegrama) en el Hospital José Mar{a Cabral y Bdez en Santiago.
El problema era negociar con los padres de nueve hijos de una
pobreza extrema para que dejaran viajar al hijo mayor a otro
pueblo, quien, ademas, ayudaba en el sustento del hogar.

Mirando en perspectiva, yo nunca he tenido el tiempo para
dedicarme exclusivamente a una sola tarea. Siento que mi vida
dio un giro cualitativa y cuantitativamente favorable, al emigrar
al Cibao. En mi trabajo como enfermero, logré concitar afectos
y conflanza en personas que entendieron que tenia el potencial
para entrar a la universidad. Ingresé ese mismo afio, con el
beneficio de un crédito educativo completo que no incluia libros,
casa ni transporte. Por suerte, trabajaba y negocié turnos en el
Hospital, lo cual me permitié asistir a la universidad.

En esas condiciones, termino la carrera. Nunca me descuidé.
Sabia que era la Unica manera de lograr superarme; si perdia el
crédito, perdialaoportunidad. Forjé unared de amigos de valores
incalculables; hoy los conservoy compartimos de maneraregular.
Al finalizar la formacion de pregrado, la tendencia fue hacer
servicios en emergencias de clinicas privadas por unos centavos,
hasta lograr acreditar un puntaje que permitiera concursar para
una residencia o salir del pals; en mi caso podria haber sido a
Cuba, ya que algunos amigos me podian conseguir una beca para
estudiar alli.

En 1997 mi amigo y compafiero de tesis, Adriano Valdez, viaja
a Santiago de los Caballeros desde Chile y me visita con un

'De Bernardo Verbitsky, poeta, ensayistay periodista argentino.

documento que refiere que me estaban aceptando en el Instituto
Psiquiatrico de Santiago de Chile en condicion de becado, por
convenio con la Embajada Dominicana en ese pais (su tio era el
embajador).

A partir de entonces me involucro en una carrera con una exigencia
mayuscula por mi condicidn de extranjero, sin querer quedar maly
muchomenos quedarle malalos que habianconfiadoenm{.EnChile,
el nivel de formacion fue muy bueno. Pude tener la experiencia de
un sistema de educacion de postgrado respetuoso de la dignidad
delResidente/Becado, un equipo de profesores responsable de mi
aprendizaje, pendiente hasta de la diferencia del clima del Caribe
con el clima de Chile, acompafiandome en un proceso en el cual se
entendia que yo era titulado como Médico General.

Supervision, profesores por asignaturas o temas, sesiones
clinicas, sesiones bibliograficas, preparacion de temas
bibliograficos; en cada momento tenia un tutor. Me llamo la
atencidn que en la presentacion de casos del equipo, en la
rotacioninicial, yo hacialos informes, misupervisor los corregiay
quien los presentaba, era el jefe de sesidn. Alinicio las preguntas
eran sobre clinica o historia del paciente; a veces, los sintomas.
Luego las exigencias eran de complejidad creciente, hasta que
yo asumi la autonomia en el pabelldn donde trabajaba, y, en un
momento, fuiresponsable del area de emergencia.
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Recuerdo algunas frases de mi profesor: “Usted esta aqui
para que yo le ensefie y no al revés", “Todos aprendemos de los
pacientes”, “Lo que el paciente le dice a usted como nuevo y
extranjero, no me lo dice ami" As{ terminé mirotacion.

En la actualidad, estoy casado, tengo cuatro hijos: dos hijas
jovenes adultas y dos hijos de quince y doce afios. Soy docente
por asignatura de la PUCMM en el Departamento de Medicinay
Director Administrativo del Departamento de Salud Mental del
Hospital Cabral y Baez.

Hoy me siento comprometido con el cambio que podemos
lograr en las Residencias Médicas, pero la tarea no es facil. La
Especialidad en Pedagogia Universitaria se da en poco tiempo
con relacion a las exigencias. Las lecturas que debemos hacer,
la calidad y profundidad de los trabajos que se hacen tienen
un nivel de exigencia muy alto, ain mas, tomando en cuenta
que no se contempla la descarga académica de los docentes
involucrados. Opino que la EPU pudiera extenderse un semestre
mas. En relacion al proyecto pedagogico, sugiero que se realice
un taller seminario donde se expliquen los compromisos, sobre
todo el Texto Basico para elaborar un Proyecto Pedagdgico. Esto
garantizaria que un porcentaje mayor asimile la lectura del texto
con menos conflictos.

Comparto estas fotos y noticias porque es necesario combatir
el egocentrismo. Las tormentas que ocurrieron en noviembre
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Cuando inicio el Diplomado
en Pedagogia Universitaria,
en el Recinto Santo Tomas
de Aquino, buscabamos
estrategias que sirvieran
pararecuperar las
experiencias previas de los
profesores participantes.
As{, abrimos la puertaa
esta propuesta formativaa
traves de la productividad
escrita, en lamodalidad de
autobiografia.

Presentamos aqui, entonces,
extractos de algunos

textos recibidos, agrupados
segun cuatro criterios que
surgieron a partir de la
lectura de los mismos.

PASOS Y HUELLAS

LA AUTOBIOGRAFIA

COMO MEDIACION PEDAGOGICA

Mary Cantisano Rojas *

Durante los dias en que planificabamos el
Diplomado en Pedagogia Universitaria' (fi-
nales del 2006) para iniciar el primer médulo
denominado “Protagonistas del Proceso”,
buscamos estrategias de ensefianza-apren-
dizaje quenosaproximaranalarecuperacion
de experiencias y/o al aprendizaje significa-
tivo como una forma de abrir las puertas a
esta propuesta formativa El resultado fue
la productividad discursiva escrita en la mo-
dalidad de autobiografia.

El profesorado universitario, como uno de
los protagonistas de la practica educativa,
junto al estudiantado y la propia institucion
académica, fue invitado, en consecuencia, “a
aprenderdelocercanoalolejano,ylocercano
para un educador, es su experiencia, su vida,
su manera de relacionarse con los demas y
consigo mismo” (Prieto, 1999, p. 20).

Multiplesrazonesfavorecerianestapropuesta,
entre ellas decir que:

Se dan detalles sobre el tiempo, los espa-
cios, los motivos, los planes y estrategias,
la capacidad y habilidad para afrontar o
manejar los acontecimientos. . . . En se-
gundo lugar, el relato permite identificar
los acontecimientos de mayor importancia
de acuerdo con la perspectiva del mundo
delnarrador.Enunrelato biografico aquello

que se cuenta es siempre necesariamente
selectivo; se desarrolla en torno a nucleos
tematicos que sonconsiderados relevantes
por el narrador vy, por lo tanto, cruciales
para entender como los acontecimientos
fueron vividos e influyeron en las acciones
tomadas. Estos nucleos tematicos consti-
tuyen las estructuras de relevancia de los
individuos. En tercer lugar, el relato biogra-
fico permite acceder a acontecimientos,
personas, lugares, que, aunque el narrador
no exprese manifiestamente su integracion
directa, si adquieren importancia cuando
se presentan conectados con otros hechos
mediante la forma narrativa. Esta contex-
tualizacion e integridad narrativa permite
obtener una globalidad y coherencia in-
formativa dificilmente alcanzable de otro
modo (Lozares & Verd, 2008).

Conscientes de quereconstruir la trayectoria
docente a través de sus biografias
profesionales era una forma inusual, hasta
ese momento, de dar inicio a los encuentros
de promocidn de los aprendizajes, valoramos
la pertinencia de hacer, previamente,
multiples lecturas? encaminadas al fin de la
transcripcion de sus voces.

Como estrategia grupal, la bibliografia
referida promovid discusiones acerca del
valor de esta metodologia en tanto situaria

“Doctora en Ciencias de la Educacion, Universidad de Paris X-Nanterre y Magister en Sociologia Politica, Universidad de
Louvain-la-Neuve, Bélgica. Coordinadora del Centro de Desarrollo Profesoral, Recinto Santo Tomas de Aquino, Pontificia
Universidad CatdlicaMadre y Maestra.

'Eneldevenir histérico de las politicas institucionales de laPUCMM conrelaciénalaformacion docente, laimplementacion
del Diplomado en Pedagogia Universitaria inicia en el Recinto Santo Tomas de Aquino en febrero del 2007. Si bien este
programa comenzé en el Campus de Santiago en el 2004, elmismo evoluciond desde la primera cohorte hacia Especialidad
en Pedagog(a Universitaria. Actualmente los niveles de formacion profesoral para cualificar la docencia universitaria son
tres, Diplomado, Especialidad y Maestria.

2Entre ellas citamos a: Vasquez, F. (2007). La autobiografia como herencia socratica. En: Educar con maestria (pp. 111-122).
Bogota: Ediciones Unisalle.



aly a la docente frente a una gama de tiempos que conforman
vidas: reencuentros presentes habitando ideas; acciones,
pensares y sentires que hacen ser, decir, callar, hacer, deshacer
y rehacer apostando a la humanidad desde esta hermosa
practica profesional llamada educacion. En fin, informaciones
pragmaticas, situacionales y contextuales que nos invitan a la
interpretacion de quiénes somos, decimos y hacemos con las
posibilidades de reconstruirnos objetiva y criticamente en las
dimensiones personal y profesional.

Ciertamente, cada autobiografia es unica, ain cuando su
estructura destaca etapas muy parecidas entre los y las
docentes. Asi, hemos clasificado los relatos en tres etapas: los
inicios de su practica educativa sobre la base de lo empirico,
la decision de asumir la educacidn en calidad de docentes y la
aparicion de la conciencia profesional, los retos, los desafios y
los compromisos. Sin embargo, también hemos querido afiadir
un cuarto grupo de relatos, los cuales nos llaman la atencién
por la carga de emociones que transmiten. A este grupo le
llamamos “la transparencia frente al espejo”. Presentamos,
entonces, extractos de producciones autobiograficas de
algunos docentes que han participado en el Diplomado en
Pedagogia Universitaria a partir de los criterios de seleccién
mencionadas anteriormente.

1. Los inicios de su practica educativa sobre la base de lo
empirico

® |nicié a impartir docencia en Basica sustituyendo a algunos
maestros de escuelas publicas, luego pasé a ser maestro titular
en un pequefio colegio en las areas de Basica y Media, alli estuve
por espacio de un afio. Posteriormente, pasé en la mafiana a un
colegio llamado Centro Educativo Jerusalén y en la tarde a otro
colegio llamado Centro Educativo Benito Arrieta. Hice de la
docencia mi medio de sustento, con lo cual me ayudaba en mis
estudios universitarios.

® Comencé a recorrer el camino de la docencia de manera
totalmente casual: habia llegado recientemente de Espafia,
donde residi por varios afios, y vi la oportunidad que me ofrecid
elDecano Asociado de Ingenier{a de laPUCMM, como una fuente
inicial de ingresos y una experiencia interesante para enriquecer
mi curriculum profesional.

® Aunque habia sido facilitadora en varios momentos de mi vida,
nunca habla impartido clases agrupos tan extensos como los que
me tocaron durante mi primer cuatrimestre. Se trataba de tres
grupos de mas de cuarenta estudiantes, con la particularidad
de que en dos de ellos estaban practicamente los mismos
estudiantes. Fue un cuatrimestre cargado de experiencias
agridulces: eran estudiantes estupendos por separado, pero
cuando se juntaban eran dinamita. Esto provocd varias luchas de
poder entre ellos y yo, lo que, unido a mi falta de formacién en
pedagogia, resultd enrespuestasbastantes desiguales por parte
del alumnado: algunos aprendieron mucho, otros, realmente
nada. Yo, por mi parte, conclui que debia racionalizar mucho mas
mi ejercicio docente y practicar con mas regularidad el arte de la
persuasion.

® No elegi ser docente, tampoco consideré en ningiin momento
serlo, aunque admito que disfruto de ensefiar a los demas.
Ensefiar se me hace facil, no es una tarea angustiosa. Recuerdo
que, cursando mi licenciatura, varios profesores en distintos
momentos de la carrera me llamaron para que los fuera a sustituir
en asignaturas que yo habia aprobado. Incluso recuerdo que el
director de la carrera una vez tenia que salir del pais y me dejo
encargadadedarlasclasesporcasitressemanas.Esaexperiencia
fue muy satisfactoria y realmente la disfruté. También recuerdo
otra ocasidn en la que un profesor me pidié que fuera a otra
universidad donde él impart{a docencia a explicar un tema de la
materia, ya que él consideraba que a mi me resultaria mas facil
explicarlo que a él mismo. Estas experiencias me marcaron y
me hicieron cuestionarme que quizas yo debia inclinarme por la
docencia.

® (Consegul mi primer trabajo por un anuncio en el periddico,
faltando una semana para terminar la licenciatura en Psicologia.
Se trataba de un colegio que necesitaba una coordinadora de
Psicologia para el nivel Inicial y Basico. Deposité mi curriculo, me
entrevistarony consegui el empleo. Pasado un mes de trabajoy a
solo dos semanas de abrirse las clases se me informd que como
parte de mis labores y funciones estaba impartir la asignatura de
Orientacion desde Pre-primario hasta Octavo. En mis planes la
docencia no estaba contemplada, pero no habia otra opcidn.




Sin ninguin tipo de conocimientos sobre didactica o pedagogia
sabla que antes de dar una clase lo primero que tenia que hacer era
dominar un contenidoy pregunté por el programa de lamateriay los
libros de texto que se les habian pedido a los alumnos en la lista de
libros. La repuesta que obtuve fue “el programa lo haces tu, imparte
los contenidos que tu creas que los alumnos necesitan de acuerdo a
suedad.Nuncasehausadounlibrodetextoenesaasignaturayyaes
muy tarde para pedirselo a los alumnos; haz lo que puedas, recuerda
que nadie se quema en Orientacion, que debe ser una materia
chévere y no aburrida para que haga su efecto” Fue muy frustrante
y desalentador, ni siquiera se sabia cual era el efecto que se queria
lograr con esa materia, pero habla que hacer todo el esfuerzo por
arreglar la situacion antes de que empezaran las clases.

Mi experiencia como alumna era lo mas cercano que tenia a la labor
docente y recordar lo que hicieron mis profesores para que yo
aprendiera era justo lo que yo iba a hacer ahora. ;Qué hacian mis
profesoresparadarlaclase?, ;Qué cosas me gustaban?, ;Qué cosas
no me gustaban?, ;Con cudles cosas aprendiay con cudles no?

Compré 9 mascotas, una para cada curso. Busqué enunabiblioteca
libros de Orientacion y en base a los contenidos que trataban
esos libros empecé a planificar mi clase. Cuando me refiero a la
planificacion es que escribia lo que iba a dar cada diay como lo iba
adar. Con la cabeza llena de dudas, con relacion a lo que haciay, sin
ningun tipo de ayuda o supervision, me enfrenté con mas de 300
alumnos durante todo un afio. Iba corrigiendo mi practica docente
desde los sefialamientos que les hac{an alos demas maestros.

Los alumnos mostraban afecto y respeto hacia m{, no tengo
dudas de que disfrutaban de la materia, algunos aprendieron y
otros no. Al finalizar ese afio escolar no estaba muy emocionada
con eso de seguir ensefiando porque era bien agotador y mas
cuando se trataba de los primeros niveles. Al afio siguiente,
producto de cambios institucionales, me quitaron las horas de
docenciay s6lo me dejaron con el trabajo de oficina.

® Mi primera experiencia significativa en la docencia no la
visualizo desde mi perspectiva como docente, sino mas bien
como alumno. Esto as{ porque a lo largo de mi vida he tenido
la fortuna de tener profesores que fueron para mi fuentes de
inspiracion. Algunos de ellos, mis profesores de primaria; otros,
de la secundaria, tanto en pais como en el extranjero; y otros,
universitarios. Pensandolo bien, creo que mimeta como docente
es poder reunir las cualidades de todos ellos que, todavia hoy dia,
permanecen en mi como una experiencia significativa.

® Mi trabajo docente se inicia cuando tenia 12 afios de edad,
cuando me asocié a una vecina de mi misma edad. Abrimos una
escuelita-hogar que funcionaba en una pieza del patio de mi casa.
Teniamos muchos alumnos y sus padres estaban muy confiados
y seguros de que nosotras estabamos ayudando a sus hijos en su
formacidn. Cobrabamos 50 centavos a la semana por alumno. Sus
edades oscilaban entre los 5y 10 afios, cargaban con sus asientos y
norecuerdo qué hactamos, pero los manteniamos entusiasmados.
Con el pago de las primeras semanas compramos una pizarra mas
grande, borradoresy tiza, ya que iniclamos conuna pizarraenlaque
s6lo podiamos escribir un parrafo y la borrabamos con un pafio. La
escuela cerr6 cuando mimadre decidid alquilar la propiedad.

® Al terminar el bachillerato tuve que esperar unos meses
para entrar a la Universidad, tiempo que utilicé para dar clases
nocturnas a adultos en el Instituto Domingo Savio. All{ tenia un
grupo de alumnos que utilizaban sus Unicas horas libres parair a
la escuela, eran personas dignas de imitar.

® Mi motivacion docente se inicia en una catedra de Historia
Universal por el afio 1982, en la que el profesor Joaquin nos
indicaba que en la antigiiedad los profesionales se hacian por
secuencia: el maestro ensefiaba al aprendiz hasta su muerte,
convirtiéndose el aprendiz en maestro. Dicho comentario me
causo preocupacion al pensar que, si eso no ocurria hoy dia, el
ejercicio docente desapareceria. Con dicho pensamiento me
quedé hasta que, estando en otro pais cursando mi primer afio
de bachillerato, fui invitado a suplir profesores para estudiantes
de segundo y tercer grado de primaria. Fue una experiencia sin
descripcion, de mucha emocidn. Me permitio disefiar estrategias
para llevar el conocimiento a los pequefios, basado en mi
experiencia como alumno, no muy lejana para esa época. Me
ayudé de caricaturas y comics del momento, logrando tan buen
resultado que permaneci como profesor suplente a tan corta
edad por mas de un afio escolar.

® Desde que terminé elbachillerato porelafiode1972,enelLiceo
Secundario Emiliano Cepeda de Salcedo, cubriuna licencia en la
escuela rural donde me alfabeticé, en El Coco, municipio de Villa
Tapia. La licencia fue de tres meses y me correspondia impartir
docencia en sexto grado de primaria. Este episodio de mi vida,
ocurrido a los 16 afios de edad, me hizo valorar lo que significa
ser un maestro (en esa época) y cdmo se interactuaba con los
estudiantes. En este corto periodo de docencia trataba de imitar
a una profesora que me marcé positivamente durante mis afios
de primaria; ella siempre decia que habia una gran diferencia
entre ser un maestroy ser un profesor.

® Mis primeros pasos como docente se remontan a la época en
que todavia cursaba el bachillerato en mi ciudad natal Higliey. Una
de mis hermanas, Luz Divina, profesora de una escuela rural cerca
de mi pueblo, me pedia que la ayudara en los momentos que, por
algunarazon, no podia ir a cumplir con tan elevado compromiso.

® Como estudiante universitario del Centro Universitario Re-
gional del Este (CURE) cubr{ varias licencias médicas otorgadas
a profesoras por razones de gravidez en el Liceo Secundario
Gerardo Cansen. Recuerdo de buen agrado el respeto que me
dispensaban los estudiantes, algo que fortalecia mi autoestima
como docente, sin haber estudiado como maestro normal.

2. La afirmacion de asumir la educacion en calidad de
docentes

® Laimpresionque me causdeluso, por parte de unode los nifios,
de la palabra “profesor” refiriéndose a mi, fue tal, que desde ese
instante senti ese fervor por la docencia que aun conservo cada
diay alimento.

® Sihede contarlesy sersinceraacercadel por qué me cautivala
labor docente, tendré que confesar que la educacion es el Unico
arte que no me ha cerrado sus puertas; pues las demas artes
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me han renegado por no contar ni con las mas minimas dotes
para ellas. Me mantengo en alerta, pues cada jornada cierra
obligatoriamente con aplausos o con reproches.

® Almomento no he encontrado grandes dificultades con las que
haya tenido que batallar para seguir mis creencias; al contrario,
muchos han expresado su interés y apoyo a mis iniciativas, y es
por eso que desde muy temprana edad he querido involucrarme
en ser docente. Creo que el camino a recorrer es largo, aunque
placentero y sumamente gratificante: el compartir, debatir,
ensefiar, ser humilde para a la vez aprender; despertar
inquietudes, encontrarse con distintas formas de solucionar mis
esfuerzos de impartir ensefianza a futuros profesionales.

3. La aparicion de la conciencia profesional, los retos, los
desafios y los compromisos

® En estos menesteres pude notar al principio las enormes
lagunas que existian en términos conceptuales con relacion
al Derecho Constitucional. Detecté que las mismas tenian su
origen en vicios de ensefianza que afectan aun hoy dia a muchas
universidades, pues el Derecho Constitucional ha sido una
materia de sumo interés en el campo de las Ciencias Juridicas
pero muy soslayada en los estudios de pre-grado.

® Me propuse como meta principal hacer, de una vezpor todas, un
sistema de estudio que no fuera tan
sdlolarepeticiondeunconceptotras
otro ni mucho menos un andamiaje
parasostenerdefinicionesprecarias;
mas bien tratar de provocar
curiosidad e inquietud. Estimo que si
la inquietud se apagara la intensidad
del conocimiento rodaria por tierra.

Creo, de manera convencida, que
ensefiar es despertar inquietud. Hoy
me invade la enorme curiosidad de
coémo poder transmitir inquietud a
quienes buscan conocimientos.

® £n sintesis, el profesor debe, con
amor, vinculo perfecto, preparar
primeroelcontenido de laasignatura
para enseflar  didacticamente,
compenetrarse con los alumnos
hasta comprenderlos, emularlos
a profundizar en los estudios, no
descuidar al grupo rezagado, sembrar no sélo la materia que
imparte sino verdaderos valores: amor, fe, lealtad, dignidad,
justicia...porque hasta la sabiduria en demasia es vanidad y
afliccion de espiritu.

® (Como profesor que soy hoy, mis practicas docentes han
sido influenciadas por los profesores que he tenido en mi vida
de estudiante, en las etapas primarias y universitarias. Hoy,
sorpresivamente, vuelvo a ser influenciado a través de este
diplomado, por una profesora que es la imagen de nuestro
maestro celestial. Basandome en un documento que contiene la
carpeta de este mddulo, titulado “ser profesor’, me gusta serlo
por la satisfaccion que siento al ver que los alumnos aprenden

debido a la intervencién mia. Cuando estoy en contacto personal
conlosestudiantesse meolvidanmis preocupaciones personales
y mis dolencias fisicas. Estudiando este material llego a ciertas
afirmaciones:
- El docente debe lograr crear un buen clima comunicativo con
sus alumnos.

- Erradicar la practica tradicional de que en los examenes solo
se pretende que el alumno repita lo explicado en clase por el
profesor.

- Respetar al alumno, motivarlo y hacer que el conocimiento
sea algo atractivo.

- Tomar en cuenta al alumno como parte activa del proceso
de ensefianza-aprendizaje, como usuario del servicio. En este
contexto, mi objetivo a largo plazo es ir consiguiendo un mayor
rendimiento, es decir, que cada vez aprendan mas.

® :Qué he aprendido? O lo que es lo mismo, ;Que se me ha
ensefiado? Mucho. Si respeto me respetan; si me entrego, me
recibeny sidesconozco, temo o me parcializo, no queda mas que
oir los reproches. Les pido que no me imiten, no me sigan, que es
mi turno para rectificar, que me den espacio para reivindicarme
y entonces, la proxima vez tendré que ser excelente si quiero
mantenerme en el negocio. El discurso sobre la necesidad de
profesionalizacion del docente me
hizo reflexionar y comprometerme
a aprender, no solo por mi, sino
también por y para los alumnos.
Tengo expectativas de que, al abrirse
el telon, aprendan una y mil maneras
de alcanzar los aplausos.

® He entendido que al desempefiar
funciones con dedicacién, analisis,
responsabilidad, y conocimiento
la sociedad se beneficiara pues
nuestro trabajo cultivara semillas
que otros cosecharan y continuaran
con mejores metodos, innovaciones
y creatividad. El trabajo nunca debe
parar y nuestra labor no solo debe
enriguecernos a nosotros mismos,
sino que hay que compartir con los
demas para vivir en sociedad.

® Vale destacar que el proceso
reflexivo del docente es continuo y
su caracter formativo le inculca otras valoraciones importantes,
y que, finalmente, ayuda al docente en su autoformacion
permanente. Se trata de un proyecto formativo integrado.

® Me planteo la necesidad de tomarnos en serio la docencia
universitaria. Responder a la pregunta ;Cémo construirme una
identidad profesional vinculada a la docencia? Para una persona
que crela que “la docencia se aprende ensefiando’, me he visto
en la necesidad de establecer una nueva “imagen fundacional”
gue me permita mantener una solucion de continuidad entre mi
pasado docente y minueva circunstancia presente y venidera.



4. La transparencia frente al espejo.

Finalmente, compartimos otros extractos de cémolaproduccién
narrativa-biografica de estos preciados documentos se hace
acompaiar espontaneamente de sonrisas tiernas, carcajadas
amenas, miradas distantes, voces entrecortadas, mejillas
humedecidas, silencios conversados...Pero sobre todo, cémo
el reconocimiento de la identidad docente les abre las puertas
al compromiso social de la practica educativa de manera critica,
analitica y reflexiva, con el sentido de educar para educar con
sentido y seguir construyendo creativa y propositivamente, la
apropiacion de este nuevo espacio profesional.

® Simal no recuerdo, todo empezd en el otofio del afio dos mil,
cuando el vacio existencial que provocé la muerte de mi hija
me obligd a buscar refugio en la ensefianza. Para ese entonces
sentia, y creo que aun persiste, la enorme necesidad de aportar
conocimientos y vivencias juridicas a las generaciones de
estudiantes de Derecho. Por esa razoén, decidi hablar con
el entonces director de la carrera juridica de la PUCMM, y
le comuniqué mi interés en incursionar en este campo. Su
aprobacidn fue tan veloz como mi oferta y de manera subita me
encontré envuelto en una actividad que antes no conocia y que
me resultaba fascinante.

® Empecé de pronto a comprender cosas que antes no entendiay,
sin saberlo, fueron saneados los linderos entre mi generacion y la
de mis estudiantes. Fue de esta forma que aprendi a utilizar elamor
como la mejor manera de comunicar conocimientos sin que ello
implique la pérdida del rigor académicoy el sentido de la disciplina.

® ;Quémeinspiroaserprofesor? Enprimer lugar, lalimpieza. No
quer{a ser mecanico, porque viviria con las manos sucias de grasa
y con las ufias negras y la ropa curtida. No queria ser médico
porque no queria ensuciarme de sangre al abrir a un paciente en
una cirugfa. Incluso, dejé de practicar el béisbol para no seguir
enlodandome en el terreno de juego. Lo que tenia en mente no
era eso. Quizas porque aprendi a lavar mi propia ropa a los siete
afios de edad es que le daba mucha importancia a los pantalones
y las camisas limpias. Y me atrafa ver a mis maestros y maestras
andando con sus ropas siempre impecables, planchaditas, y los
varones siempre con sus corbatas.

® Esatarde el reloj marcaba mas de la1:30 p.m. Usualmente me
tomaba media hora llegar a la escuela; las clases iniciaban a las 2
en punto. Sali muy de prisa. Debla cruzar el r{o. En esta ocasidn
hab{a un paso a desnivel construido con una hilera de piedras, las
cuales sobresal{anun poco del agua. Cada piedra estaba distante
una de la otra, por lo que habia que dar pequefios saltos para no
caer al agua. Pero ese dia perdi el equilibrio y cal al rio. Era justo
el dia del examen de Sociales. Ahi estaba, en medio del rio, a
mitad del cuerpo, los cuadernos mojados... todo mojado. Con
rabia, con dolor, con todo, tuve que devolverme a casa, adolorido
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por las piedras, y mojado hasta el alma. No asisti a la escuela;
por lo tanto, no tomé el examen. Dias después la profesora me
preguntd las razones de miausencia. Recuerdo que me pregunto
varias veces si habla tenido alglin inconveniente; que sélo debia
contarselo y consideraria la nota, siendo mas flexible a mi favor;
de lo contrariorellenar(a la casilla con un cero. Pero mi orgullo, mi
verglienza, el amargo recuerdo de ese dia me bastd para decirle
que no paso nada, que simplemente falté.

® Tuve algunas diferencias con el Director a raiz de la expulsion
de 8 estudiantes por conducta. Fueron expulsados por peleas
violentas y por pertenecer a una pandilla. Esto me dolié.
Consideraba que no era la mejor solucidn a los problemas de
estos jovenes. Tirarlos a la calle, como lo expresé en la reunién
de profesores, era una forma cobarde y cémoda de resolver el
problemaynoquererenfrentarlarealidad. Afios mas tarde, estos
muchachos fueron asesinados uno por uno en peleas con otras
pandillas o por la policia. Todos, excepto “Peseta’, quien bajo una
sobredosis de droga se arrojo6 a una patana en marcha. Sufricada
unade estas muertes, porque creo que sise les hubiese dado otra
oportunidad, estos jovenes hubiesen tenido otro destino.

® | 3 docencia no es solo un trabajo. Se ha convertido en la
oportunidad de hacerme una mejor persona en todos los
aspectos de mi vida, porque ha puesto de manifiesto que a
través de los errores y la capacidad de reconocerlos se puede
aprender.Esohahecho que misrelaciones personalesy laborales
sean mejores y también me ha dado la oportunidad de conocer
criterios y opiniones tan variados que sin duda han enriquecido
mi conocimiento general.

® Entiendo que escribir una autobiografia debe ser un proyecto
de vida para ir conociendo los cimientos en que se basa nuestro
accionar en todos los sentidos. En este ejercicio he descubierto
por qué siempre me ha gustado ensefiar.

® Recuerdo que en mi primer dia de clases sentia muchas
interrogantes dentro de mi, entre ellas se encontraba la duda de
cémo seria aceptada por los estudiantes. La verdad es que mi
contextura fisica denota en mi cierta juventud que muchas veces
se puede confundir con inexperiencia; éste era mi gran temor.

® Nuncavoyaolvidar queunatarde escuché amipadre comentando
con mi tio algo asi: "Es que uno espera que los hijos sean grandes
empresarios, ejecutivos, financieros... de las hijas uno no espera
nada de eso”. Creo que ah{ empezo todo para mi. Me concentré en
ser esa persona que mipapa no esperaba que yo fuera.

® Reflexionar sobre mivida como docente me produjo nostalgia,
alegria. Fue unareflexion profunda que me permitié encontrarme
conmigo misma, recordar experiencias de mivida. Siregresaraal
pasado me olvidar{a del mal pago a los profesores y estudiaria
para ser maestra.
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Eneste articulo, a traves
de unavasta consulta de

autores, Jose Luis Meza
Rueda se sumerge enuna
modalidad de discurso
llamada narrativa. En
ésta se sustenta el poder
trascendente de la palabra,
expresada en funcion de
relatos, que puede llegar
a la esencia misma del
ser humano y provocar
en él, quizas por evocar
un acontecimiento vivido,
una reflexion capaz

de transformarle y/o
transformar su accion.
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Resumen del articulo

“NARRACION Y PEDAGOGIA: ELEMENTOS EPISTEMOLOGICOS,
ANTECEDENTES Y DESARROLLOS DE LA PEDAGOGIA NARRATIVA”

DE JOSE LUIS MEZA RUEDA'

Pedro Ureria”

Los contenidos del articulo son presentados
por el autor en cinco apartados: el primero
explicita la relacidon entre el discurso y la
narrativa; el segundo conceptualiza el término
narrativa y sus caracteristicas, dando paso al
tercero donde introduce el término pedagogia
narrativa, sus antecedentes y la accién de la
narrativa en diversas areas del saber. En el
cuarto apartado analiza las posibilidades de
dicha pedagogia en las aulas, concluyendo
con el quinto, en el que considera la pedagogia
narrativa, mas que un recurso, una forma de
trabajo para los docentes.

El discurso y la narrativa

Para comprender la narrativa es necesario
aproximarse al discurso, pues ella es una de
las expresiones del mismo; y para entender el
discurso, hay que mirarlo en surelacién con el
lenguaje.

El discurso es una forma de uso del lenguaje
que se encuentramarcada por quien lo utiliza,
la forma en que lo hace, por qué y para qué lo
hace. Intentando precisar el término, Meza
Rueda cita los cuatro rasgos del discurso
sefialados por Ricoeur:

1) El discurso se realiza temporalmente y
en un presente; el lenguaje se halla fuera de
tiempo. A esta realidad del discurso se le
conoce como “instancia del discurso”

2)Eldiscurso es autorreferencial, seretrotrae a
quien lo pronuncia, tiene sujeto; el lenguaje no.

3) El lenguaje no se desarrolla en un mundo,
en él los signos se refieren a otros signos; el
discurso es siempre acerca de algo.

4) El discurso esta dirigido a otro, al
interlocutor que lo recibe; el lenguaje so6lo
provee los codigos para la comunicacion.

Siendo la narrativa una forma discursiva,
describe acciones de alguien que ocurren
en un lugar y un tiempo determinados. Ellas
estan dirigidas a otro semejante (u otros),
el cual, segun Ricoeur, tiene la capacidad de
interpretar dichas acciones y dar sentido y
significado a las mismas.

Una aproximacion al concepto de la
narrativa

La naturaleza discursiva del hombre
y su propiedad interpretativa sobre
acontecimientos de alguien sobre si mismo
0 sobre otras personas son abordadas por
el autor en este acapite, luego de hacer una
precision conceptual del término narrativa.

SegunPayne,alutilizar las palabras narrativa,
relato o recuento, nos estamos refiriendo de
manera indistinta al hecho de dar existencia
a secuencias escogidas de vida, mediante
la accion de relatarlas. Ochs, uno de los
estudiosos mas prominentes del tema, hace
referencia a dos usos distintos de la palabra
narrativa: puede ser utilizada de manera
restringida para definir el género de unrelato
o, ensentido amplio, para enmarcar multiples

' El articulo se encuentra en: Meza Rueda, J. L. (2008, enero-junio). Narracion y Pedagogia: elementos epistemoldgicos,
antecedentes y desarrollos de la pedagogia narrativa. Actualidades Pedagdgicas, 51, 59-72.

" Ingeniero Telematico y profesor por asignatura en los departamentos de Ciencias Basicas y Telemética. Egresado de la
segunda cohorte de la Especialidad en Pedagogia Universitaria, PUCMM, Campus de Santiago.



geéneros como relatos, transmisiones deportivas y noticiosas,
planesy programas, informes entre otros.

Precisando el término, Meza Rueda afirma: “La narrativa ha de
entenderse como aquel género discursivo que se expresa en
relatos existenciales y, por tanto, denota una experiencia vivida
por alguien (un individuo o un colectivo) en unas circunstancias
determinadas. Ademas, tanto el autor del relato como quien lo
recibe (el oyente, el lector) cargan dichos relatos de significado,
cualidad que generalmente tiene un impacto tanto en la vida del
primero como del segundo!

Aclarado esto, se hace evidente que la narrativa esta presente
de manera transversal en multiples aspectos la vida del
ser humano, tal como afirma Hardy: "sofiamos narrando,
ensofiamos narrando, recordamos, prevemos, esperamos, nos
desesperamos, creemos, dudamos, planificamos, revisamos,
criticamos, construimos, cimentamos, aprendemos, odiamos y
vivimos por medio de narrativas’

Ochs indica las siguientes caracteristicas en la narrativa:

1) Sus modos derepresentacidn pueden ser los mismos que los de
la comunicacion humana (orales, escritos, cinéticos, pictéricos o
musicales), aunque los orales y escritos tienen mayor presencia.

2) Sus origenes se encuentran profundamente ligados a la
cultura, los valores, las creencias, las ideologias, las emociones
y otras dimensiones de caracter social.

3) Se puede presentar en una o multiples modalidades
combinadas.

4)Sus autores sondiversos: quienes la presentan, quienes la leen
y quienes son interlocutores influyentes en su direccion.

5) Generalmente, se refiere a sucesos que han impactado de
alguna manera al narrador, que los considera dignos de mencion.

La narrativa no queda detenida en la simple accién de contar
acontecimientos ocurridos; es mas bien la interpretacion de
dichos acontecimientos. Esto abre la posibilidad de vivirlos de
manera vicaria y colaborar con la construccién de la narracién
misma, hasta lograr la interpretacion personal de los sucesos y
haciéndose co-autores de ella.

Estalelroldelainterpretacion de los actores enlanarrativa, que
el autor afirma que la linea divisoria entre lo realmente acaecido
y lo que han aportado, tanto autores como receptores, es tan
delgada que se hace dificil definirla. Sin embargo, es posible
ordenar la experiencia y construir la realidad en la diversidad.
Bruner sefiala que hay que prestar atencién a dos formas de
pensamiento que convergen en ella: el relato y el argumento.
Ambos estan expresados con la finalidad de convencer a otros,
pero de forma distinta. Los argumentos convencen por la verdad
que proclaman, los relatos, por su semejanza con la vida.

Hay que tener en cuenta que, en muchos casos, el poder
interpretativo del ser humano lo lleva a formular la narracion
en funcién de lo que debid haber ocurrido (aspectos morales),

facilitando la creacién de juicios de valor y explicaciones
de ciertas situaciones, abriendo esto la posibilidad de una
transformacion interna, a través de la reflexion, de quienes
participan en ella. Estos elementos se presentan con tanta
frecuencia y de una manera tan marcada, que son considerados
como dos caracteristicas de la narrativa: su dimensién moral y su
poder transformador.

Pero sus aportes van mas alla de los sucesos y las experiencias.
McEwan y Egan aseguran que la narrativa nos abre las puertas
al interior de quienes las relatan, pues lo que se narra esta en
funcion de sus perspectivas y de sus emociones. Esta realidad
permite afirmar que en la narracién de la propia experiencia
encontramos la identidad narrativa del sujeto. De ahi surge el
planteamiento de la necesidad de entrar en una ldgica dialdgica
pues, en esencia, lo que se quiere lograr no es convencer al otro,
mas bien es comprenderse a través del otro y compartir con
éste lo que se es. De ah{ que Martinez vea el lenguaje no como
un sistema de formas lingtiisticas, sino como un sistema donde
confluyen los valores ontoldgicos, sociales y culturales que
hacen al sujeto adentrarse la experiencia externa y construir su
esencia social.

Citando a Michael White, Meza Rueda reitera que la narrativa
tiene el poder de modelar nuestra vida y la vision que tenemos
de ella, ya que los significados derivados de nuestro proceso
de interpretacion afectan lo que hacemos y los pasos que
damos en la vida. En suma, en palabras del autor, a través de la
narrativa el ser humano construye su identidad humana, social
y cultural.

Antecedentes de la pedagogia narrativa

Actualmente, muchas disciplinas, se estan inclinado hacia la
narrativa, adoptandola como genitivo, alin cuando esto supone
una serie de esfuerzos que van desde el asumir un nuevo
paradigma epistemoldgico y un nuevo método, hasta el incluir
un nuevo contenido que les permita surcar los poco explorados
mares a donde la narrativa lleva. Entre estas disciplinas
podemos encontrar una filosofia narrativa (Figueiredo), una
teologia narrativa (Jones), una terapia narrativa (Payne), una
investigacion narrativa (Lindsay & Goodson) y la que da sentido
a este acapite: una pedagogia narrativa, de la que se nutren, de
alguna manera, las demas.

Haciendo referencia a la teologia narrativa, Metz afirma que
la intencion liberadora de la narrativa tiene un efecto critico,
practicoy social que se evidencia a través de las escrituras y que,
por su naturaleza, hace de la misma un medio de salvacion.

ParaPayne, el tenerunaterapia centradaennarrativas le permite
abordar de maneraintegral la vida de sus pacientesy, a éstos, les
da la posibilidad de hacer un analisis real de sus vidas. Asi, ellos
dirigen su esfuerzo al propio conocimiento, abriendo puertas ala
posibilidad de ser mejores y verse con mayores perspectivas y
capacidades de superar sus problemas.

En estos procesos interdisciplinarios, en donde trabaja la
narrativa, el proceso de ensefianza-aprendizaje esta claramente
presente; por lo tanto, también lo esta la pedagogia. Kawashima
afirma: “La pedagogia narrativa promueve en los estudiantes de
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enfermeria lareflexion sobre los significados de las experiencias
clinicas y crea un camino de sintesis entre el conocimiento
tedricoy la practica clinica’

Luego de apreciar estas visiones valorativas de las diferentes
disciplinas, donde se evidencia la presencia, de una manera u
otra, del aprendizaje a partir de la narracion, el autor entra al
plano propiamente pedagogico. Desde hace varios afios, los
investigadores se han sumergido en ella, llegando a profundizar
y hacer planteamientos claros al respecto; por ejemplo, para el
1990, Elbaz sefialaba tres tipos distintos de narrativa: la que se
presenta en el curriculo, la que estd en la vida de los maestros y
la narrativa de los investigadores acerca de las dos anteriores.

Kirkpatrick, por su parte, sefiala que "la pedagogia narrativa
involucra reflexion, interpretacion y didlogo como facultad vy
lleva a los estudiantes a experiencias diferentes de aprendizaje”
Estas experiencias se consideran como auténticos aprendizajes
significativos, pues son construidos en base a la reflexion vy la
asociacioén con la propia vida.

La pedagogia narrativa en la escuela

Las narrativas abren una puerta de inmenso valor en el ambito
educativo, tanto por encaminar nuestras reflexiones sobre el ser
humano y sus posibilidades como por la capacidad de llevarnos a
entender nuestras acciones y a aproximarnos a la esencia de la
ensefianza y del aprendizaje.

El autor, citando a Krakowski, muestra la gran utilidad de la
pedagogianarrativaen lalabor constante querealiza, intentando
aproximar lo se hace en las aulas y lo que deber{a hacerse. Meza
Rueda ve la pedagogia narrativa como una alternativa que puede

llevar de vuelta al hombre a su esencia, pues permite educar en
unambiente en el que la identidad de los sujetos que interacttan
cobraunsentido pleno. Usando palabras de Etxeberria:“El relato
ensusmultiplesvariables, tiene laventajade que, bien construido,
mueve en quien o escucha receptiva y personalizadamente, la
imaginacion, larazény los sentimientos, impulsando asi también
la motivacion..”

Dando estas posibilidades, y permitiendo al hombre objetivar
su experiencia, la narrativa, como indica Larrosa, es capaz de
impulsar al sujeto a versey ahabitar elmundo como ser histdrico;
en sus propias palabras: “Tal vez reivindicar la experiencia sea
también reivindicar un modo de estar en el mundo, un modo
de habitar el mundo, un modo de habitar esos espacios y esos
tiempos cada vez mas hostiles que son los educativos”.

Partiendo de todos los aspectos contemplados en este acapite,
podemos ver la pedagogia narrativa como una posibilidad
concreta de transformar mejor el mundo educativo.

La pedagogia narrativa en los relatos docentes
“La educacidn es vida, vocacion y profesion”

Para quien tiene una auténtica vocacion de ensefianza, los
acontecimientos que suceden en el ambito educativo se
convierten en experiencia de vida la que permite aproximarse
o alejarse de lo que implica ser educador. Meza Rueda legitima
la busqueda de sentidos comunes en las experiencias de los
maestros, sefialando que es habitual encontrar similitudes entre
educadores de cierta generacion, que han tenido antecedentesy
contextos de trabajo parecidos, como indica Gudmundsdottir.




Dichas experiencias traducidas en relatos, permiten a otros
maestros encontrar sus propias historias y encontrase a ellos
mismos, contodasuesencia, enotroscomoellos. Ademas, lesdan
la posibilidad de mirar desde fuera su hacer como educadores,
permitiéndoles ser conscientes de los aspectos que requieren
ser mejorados.

McEwan expresa estas ideas de la siguiente manera: “Existe un
nuevo objetivo: contar historias acerca de la docencia, con la
esperanza de que, al decir algo nuevo, aprenderemos a ensefiar
mejor..." Por ello, el contar historias sobre la ensefianza va mas
alla de mostrar procesos. Con esto se escribe la historia de
la ensefianza, se participa en su evolucion. Pero es necesario
considerar, citando a Graham, que las historias que pueden
trascender, marcar y despertar la atencion critica no son las
anécdotas efimeras ni las charlas triviales, sino los relatos
escritos sobre ladocencia, construidos conciertos fines, através
de actos humanos intencionales.

Es muy cierto que los fines de los relatos pueden ser muy
variados, pero entre ellos Meza Rueda distingue uno: la identidad
del docente. Esto asi porque a través de la narrativa, muchas
preguntas pueden hallar respuestas en el interior del educador,
como por ejemplo: squién soy?, ;por qué soy docente?, ;qué
busco conelejerciciode laprofesion?, ;cuales son mis fortalezas
y debilidades?, ;qué tan realizado me siento?, ;qué experiencias
significativas han sucedido enmivida?...Y cuando estas historias
son contadas, pueden llegar a provocar respuestas en otros

que se sientan interpelados. Por tales razones, la practica de la
narrativa es considerada como una estrategia de edificacion del
docente mismo y de sus pares.

En sus palabras finales, el autor concluye: “Las narrativas son
identidad, reconocimiento, evocacidn, convocacion, provocacion,
empatia con un mundo compartido, descubrimiento, reflexion,
posibilidad de transformacion, integracion del pasado con el
presentey con el futuro, experiencia contada y significada”

Conclusion

Las posibilidades de la comunicacion humana son verdadera-
mente sorprendentes; sobre todo, cuando logran traspasar los
limites de la simple transmisidn de conocimientos y llegan a aden-
trarse en el corazdn humano, provocando la reflexidn y transfor-
macion de quienes participanenella.

En el texto, Meza Rueda nos plantea estas posibilidades
enmarcadas en el contexto educativo a través de la pedagogia
narrativa, a la que todos los y las docentes, sin importar la rama
del saber a la que pertenezcamos, podemos y debemos recurrir
con miras a mejorar nuestra docencia y nuestra esencia como
maestros.

Toda la riqueza que nos ofrece esta pedagogia esta en nuestras
manos; solo tenemos que darle riendas desde nuestras vivencias
y reflexion, para empezar asi a andar y a trazar nuevos caminos;
los caminos de nuestra docencia, los caminos de nuestra mision.
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" el relato esta presente en todos los tiempos,

en todos os lugares, en todas las sociedades;

el relato comienza con la historia misma de la humanidad:

no hay ni ha habido jamas en parte alguna pueblo sin relatos;

todas las clases, todos los grupos humanos tienen sus relatos

y muy amenudo esos relatos son saboreados en comuin

por hombres de cultura diversa e incluso opuesta:

elrelato se burla de labuenay de lamala literatura,

internacional, transhistorico, transcultural, elrelato esta alli como la vida'

-Roland Barthes, Andlisis estructural de los relatos, 1966.






