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Resumen

Se presenta una investigacion donde los autores valoran
las estrategias de comprension lectora para la formacion
académica de comunicadores sociales en la PUCMM: estudio
de caso de dos asignaturas. Los conceptos basicos en que se
apoya la investigacion son: la comprensién lectora y los puntos
criticos de incomprension lectora, la alfabetizacion académica,
estrategias de lectura y estrategias didacticas. Las conclusiones
se agrupan en tres aspectos: la lectura y procesos cognitivos;
los estudiantes y su comprensién lectora y el rol de los docentes
en los procesos de ensefnanza aprendizaje de la lectura.

Abstract

This article presents a case study of two subjects: an investigation
in which the authors assessed the reading comprehension
strategies as a fundamental component for the Social
communication curriculum in PUCMM. The basic concepts
on which the research is based are: reading comprehension
and its critical aspects for students, academic literacy, reading
strategies and teaching strategies. The findings are grouped
into three areas: Reading and cognitive processes; students
and their reading comprehension and the role of teachers in the
teaching learning processes of reading.
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estrategias; lectura; resumir; inferencias; ensefianza aprendizaje.
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El presente articulo se deriva del proyecto pedagogico
“Valoracion de estrategias de comprension lectora para
la formacion académica de comunicadores sociales
en la PUCMM: estudio de caso de dos asignaturas”,
Yunén & Caba (2014), el cual se realizé en el marco
de la Especialidad en Pedagogia Universitaria, un
programa del Centro de Desarrollo Profesoral de la
PUCMM, dirigido a docentes de la Institucién y cuyo
objetivo es la reflexién permanente sobre el ejercicio
docente como un proceso de construccion continua, el
cual cursaron sus autores.

El proyecto pedagdgico tuvo como objetivo general:
“Valorar estrategias de comprension lectora para la
formacién académica de comunicadores sociales en
la Pontificia Universidad Catdlica Madre y Maestra”
y como una de las estrategias principales para la
realizacion del proyecto, los autores participaron en
el plan piloto del Diplomado en Lectura y Escritura a
través del Curriculum en el Nivel Superior, organizado
por el Centro de Excelencia para la Investigacion y
Difusién de la Lectura y Escritura (CEDILE). Ambos
autores participaron como oyentes con la finalidad
de adquirir formacién especializada sobre el tema de
estrategias de lectura y escritura y, de esa manera,
poder implementarlas eficazmente.

Ese proyecto que inici6 como toda investigacion,
con la ambivalencia inicial, se fue estructurando
paralelamente a la madurez académica de sus autores.
El proyecto fue, como mismo se proponia desde la
Especialidad en Pedagogia Universitaria, un medio de
transformacion a través del cual los autores se formaron
sobre el tema implicado en el mismo: estrategias
para la comprension lectora y su aplicacion didactica.

Desde la realidad del contexto universitario de la
Pontificia Universidad Catdlica Madre y Maestra
(PUCMM), vy especificamente, desde la realidad
particular del Departamento de Comunicacion Social,
donde se desempefian como docentes los autores de
la investigacion, la comprension lectora se convirtio en
un tema de preocupacion, que ha sido rigurosamente
estudiado por reconocidos autores, cuyos aportes
tedricos sirvieron de base para el desarrollo del proyecto.

Si bien es cierto que la globalizacién y los imperantes
avances tecnolégicos (de los que tanto se alardea en el
campo de la comunicacion), permiten un amplio acceso
a una diversidad y cantidad de fuentes bibliograficas
impensables, no es menos cierto, que la practica
docente nos enfrenta cada dia con la dificultad del
estudiantado para usar de manera adecuada y eficaz
dichas informaciones. En este sentido, como afirman
Juan Ignacio Pozo y Carles Monereo, “las tecnologias
de la informacion estan generando nuevas formas
de distribuir socialmente el conocimiento, que solo

estamos empezando a atisbar. Estan generando una
nueva cultura del aprendizaje, a la que la ensefianza
universitaria no puede —o al menos no debe- dar la
espalda”. (Pozo & Monereo, 2009, parr. 4).

Por otra parte, Carlino (2009) afirma que: “aunque la
calidad bibliografica de estos insumos sea excelente,
su utilidad es relativa ya que los alumnos (y también
los docentes) no saben convertir por cuenta propia
en saberes procedimentales, los saberes declarativos
contenidos en estos libros” (pp. 6-14). Asimismo, el
Modelo Educativo de la PUCMM (2011), refiere: “una
opcion educativa que se centre en el estudiantado
convierte los contenidos disciplinares en contenidos de
aprendizaje...” (p. 7).

Si como afirman Carlino (2003) y Vélez (2002), citados
por Carlino (2009), “uno de los rasgos mas tipicos de la
educacion universitaria, particularmente en las Ciencias
Sociales, es estar organizada alrededor de textos vy
de autores” (p.6), entonces un ejercicio sistematico y
consciente delecturaenlauniversidad se hace necesario
como estrategia de rigor, no solo para el abordaje
adecuado de esos textos y autores, sino también para la
construccion de conocimientos a partir de los mismos.

En este sentido, distintos autores consideran que la
problematica de incomprension lectora implica una
“responsabilidad compartida entre los distintos actores”
(Carlino, 2009, p.7) y es esta la perspectiva adoptada
para los fines de esta investigacion.

«Estrategias de lectura ;moda o necesidad académica?», Niris Caba y Raul Yunén.
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Al respecto, (Carlino, 2004, citada por Marta Marucco,
2011) afirma que “asi como es cuestionable que los
alumnos, por su cuenta deban saber leer y escribir en
la universidad, también lo es que los docentes sepan
ensenarlo”.

Esa ultima afirmacion fue el punto de partida de esta
investigacion, cuyos autores tuvieron desde entonces
la certeza de que en su idea de investigacion estaba
implicado el concepto de “aprender a aprender”, lo cual
tocaba por igual a los estudiantes que harian parte del
proyecto, como a los docentes mismos que decidieron
abrir sus mentes y la perspectiva que tenian sobre
la docencia para realizar este proyecto pedagoégico
que mas que un fin, se constituyé en un medio cuyos
aprendizajes no terminaron al concluir el mismo, mas
bien sembré nuevas incertidumbres y motivd nuevas
ideas que esperamos se materialicen en futuras
investigaciones educativas.

Sobre la investigacion

De esta manera el estudio, una Investigacion Educativa
de tipo Accién Participativa, se realizé6 en el periodo
académico 3 2012-2013 en la PUCMM-Santiago y tuvo
como unidades de anadlisis dos asignaturas: “Teoria
Comunicacion Social II” y “Escritura Creativa”. La
muestra participante la conformaron 25 estudiantes de
la asignatura Teoria Comunicacion Social Il y 24 de
la asignatura Escritura Creativa, ademas, de los dos
docentes de las asignaturas: Niris Caba y Raul Yunén,
respectivamente.

Las técnicas de recolecciéon de datos utilizadas fueron
mixtas porque la naturaleza del estudio requeria de
técnicas tanto del enfoque cuantitativo como cualitativo
que permitieran el cruce de informacion, en este sentido,
los instrumentos de levantamiento de informacion
utilizados fueron: una entrevista semi estructurada
realizada a la entonces directora del Departamento
de Comunicacion Social, Chiarina Zarate, a través de
la cual se buscaba construir el objeto de estudio de la
investigacion. Dos cuestionarios: el primero aplicado
al ex Director y al ex Coordinador del Departamento
de Comunicacién Social, Juan Loépez y Alejandro
Esteban, respectivamente, y cuyo objetivo era validar
el objeto de estudio de la investigacion buscando una
mesoperspectiva de la misma.

El segundo cuestionario, aplicado al final de la
investigacion a los estudiantes que cursaron ambas
asignaturas, con la finalidad de obtener sus valoraciones
sobre la aplicacion de las estrategias de lectura. Los
estudiantes participantes estaban en un rango de edad
entre 18-20 afios, cursando los primeros periodos
académicos de la carrera.

Asimismo, se realiz6 observacién participante por
parte de los docentes, la cual fue sistematizada en sus
Diarios Reflexivos durante todo el periodo académico
en que se llevd a cabo la investigacion. Ademas, se
disefiaron rubricas con el acompafamiento de la
asesora disciplinar, la doctora Liliana Montenegro, para
evaluar la aplicacion de las estrategias de lectura por
parte de los estudiantes en cada una de las asignaturas
implicadas en la investigacion.

Entendemos que a través de la ensefanza de la lectura
se desarrolla la comprension lectora, y es por esto que
es vital no solo leer, sino también que el individuo logre
hacer un esquema mental de interiorizacion de lo que
ha leido, es decir, qué ha comprendido a través de la
lectura y cdmo este lo ha hecho.

No cabe duda que para la educacion superior esto es
vital ya que toda la ensefianza, o al menos toda la parte
tedrica, se centra en textos que deben ser abordados y
comprendidos por los estudiantes, presentandose aqui
el reto para los docentes que deben guiar a través de
sus intervenciones didacticas dicho proceso.

Sinembargo, ¢, como logramos que nuestros estudiantes
comprendan lo leido? Segun Cubo (2007) en su
libro “Leo pero no comprendo”, este es un problema
dificil, porque la comprension linglistica es compleja.
Debemos identificar qué no estan comprendiendo y por
qué, lo que nos lleva, segun ella, a problemas macros
que deben resolverse en un primer paso:

1. ¢Qué es comprender un texto escrito? ;Qué
procesos Yy subprocesos realizamos? ;Qué
estrategias utilizamos? Luego de resolver
estas interrogantes le siguen desvelar otras
inquietudes.

2. ¢ Cdomopodemos saber sinuestro alumno-lector
realiz6 adecuadamente el proceso integro, si
completd los subprocesos necesarios, si aplicd
las estrategias adecuadas? Si logramos salir
victorioso de este desafio es necesario resolver:

3. ¢Coémo hacemos para desarrollar y optimizar
esa o esas estrategias de manera eficiente,
gradual y selectiva? Y aun entonces, una vez
propuesto un plan de trabajo, tendriamos que
preguntarnos:

4. ;Como sabemos que nuestra propuesta sirve?

Teniendo este escenario, determinamos la tipologia
textual de cada una de las asignaturas implicadas,
con la finalidad de poder elegir estrategias de lectura
acordes a la misma. En este sentido, se estructurd de la
manera que esta representada en la tabla presentada a
continuacion.

«Estrategias de lectura ;moda o necesidad académica?», Niris Caba y Radl Yunén.
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Tabla 1.1: Estrategias de lectura y didacticas de
acuerdo a la tipologia textual de cada asignatura.

ASIGNATURA TIPOLOGIA | ESTRATEGIA DE LECTURA ESTRATEGIAS
TEXTUAL DIDACTICAS

Teoria Il de Comunicacién . Manejo de Resumir para

Social. los elementos uno mismo.
proposicionales (hilo

Es una asignatura teérica de conductor y temdtico).

tres créditos que tiene como 9 Congruasin dke s

prerrequisito a la asignatura

o Ay macroestructura
“Teoria  de Comunicacién

(significado global).

Social 1”, la misma tiene
como finalidad exponer a 3. Reconocimiento de la
los estudiantes un panorama superestructura).

amplio y general sobre la
perspectiva académica del
estudio de la comunicacién.

4. Usode las
macrorreglas:

la asignatura  accede a ® Omitir

las principales escuelas de e Seleccionar
pensamiento y paradigmas * Generalizar
tedricos que han orientado e Construir o integrar

los  estudios sobre la

N 5. Uso efectivo de los
comunicacién.

conocimientos previos.

6.  Construccién de un
nuevo texto.

“Escritura Creativa”. Narrativa Inferencias de diferentes Lectura con
tipos: ayuda de

Asimismo, se realizé guias.

observacién participante . Evaluativas

or parte de los docenfes, e Elaborati

F cual fue sistematizada en aporativas

sus Diarios Reflexivos durante *  Macroestructurales

todo el periodo académico e Contextuales

en que se llevé a cabo la
investigacién. Ademds, se
disefiaron ribricas con el
acompaiiamiento  de  la
asesora  disciplinar,  la
doctora Liliana Montenegro,
para evaluar la aplicacién
de las estrategias de lectura
por parte de los estudiantes
en cada una de las
asignaturas implicadas en la
investigacion.

De las estrategias seleccionadas

En el caso de la asignatura “Teoria de Comunicacion Social”, como
puede apreciarse en la tabla anterior, se eligi6 la estrategia didactica
“Resumir para uno mismo”, esta estrategia consiste en solicitarle a
los estudiantes un resumen de cada tema desarrollado en clase y el
profesor va guardando en una carpeta una copia de los resumenes
del estudiante, los cuales devuelve el dia del examen final y el cual
los estudiantes pueden utilizar como material de consulta.

Se aconseja al docente permitir que los estudiantes mejoren su
resumen si asi lo desean, siempre y cuando lo hagan antes del dia del
examen. Esta modificacion, los estudiantes la realizan en la medida
que el profesor hace su intervencion pedagdgica y les retroalimenta
en cada caso para mejorar su competencia de resumir.

Carlino (2002) establece que:

Esta actividad es una adaptacion de
la llevada a cabo por una profesora
universitaria australiana, quien -a su
vez- refiere que la tomd prestada de
un colega inglés (Summers, 1999,
citado por Carlino, 2009). Para cada
clase, los estudiantes elaboran un
resumen, en media carilla, de los
textos que se van a discutir.

Estas fichas resumenes, precedidas
del nombre del alumno/a en la
parte superior y de la referencia
bibliografica del texto fuente en la
segunda linea, son entregadas a la
profesora, quien las conserva hasta
el dia del examen final.

En esa ocasién, el conjunto de
las fichas es devuelto a cada
estudiante para que pueda
emplearlo como Unico material de
consulta al preparar su respuesta
a las preguntas que se le formulen.
Los alumnos suelen conservar una
fotocopia de estos resumenes vy, si
al releer la bibliografia determinan
que es necesario modificar alguno,
podran rehacerlo y llevar al examen
final el nuevo resumen, debiendo
justificar frente a la profesora las
razones de ese cambio.

En la clase correspondiente a la
primera entrega de estas fichas, la
docente propone reflexionar sobre
la tarea de resumir. El problema
mas comun es la dificultad de
reducir a media carilla los textos
fuente. Esta limitacion de espacio no
permite que los alumnos retengan
de los textos todo lo inicialmente
considerado necesario. Lejos de
ampliar la extension permitida de
los resumenes, la docente propone
analizar esta dificultad.

Alienta la toma de conciencia de
que leer es un proceso interactivo
en el cual el lector debe aportar sus
conocimientos previos y ponerlos en
relaciéon con la informacion textual, a
fin de comprender lo leido.

«Estrategias de lectura ;moda o necesidad académica?», Niris Caba y Raul Yunén.
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Pregunta: “;Como sabe un lector qué es lo
importante en un texto?”. La discusion lleva a
concluir que el significado de una lectura es relativo
(Lerner, 1985, citado por Carlino, 2009) porque
depende no solo de lo que contiene el texto, sino
también de lo que aporta el lector. La limitacion de
espacio, condicion de la tarea de resumir, obliga al
lector a realizar una rigurosa seleccion basada en
la jerarquizacion que otorga a sus contenidos.

Este orden de prioridades esta determinado
triplemente: por el propdsito de lectura, el
conocimiento previo y las claves que da el texto
para sefalar sus ideas centrales (sistema de titulos
y subtitulos, introduccién, conclusién y sumario,
reiteraciones, preguntas enunciativas, letras
destacadas) (Chalmers & Fuller, 1996; Chou Hare,
1992; Ramspott Heitzmann, 1996, citados por
Carlino, 2002, p.5.

En el caso de la asignatura “Escritura Creativa”, la
estrategia didactica “Leer con ayuda de guias”, la cual
consiste en asignar a los estudiantes la lectura de un
capitulo o tema, habiéndoles entregado previamente
una guia a través de la cual ellos van conduciendo su
proceso de lectura.

Esta estrategia hace alusién a la idea que desarrolla
Carlino (2009) al respecto de que los docentes deben
orientar a los estudiantes con los conocimientos que
los mismos docentes tienen sobre la estructura de los
textos que asignan. De manera concreta, la estrategia
se ejecuta, segun Carlino (2002):

Entregando al principio del curso, junto al programa
de la asignatura, un dossier con la bibliografia que
se habria de discutir en clase. En este, cada texto
aparece precedido de una portada que restituye en
parte el contexto ausente en las fotocopias, en la
medida que especifica su referencia bibliografica
completa y contiene el indice de la obra, si se trata
de algun capitulo del libro. En la portada también
se incluye un conjunto de preguntas que permiten
enfocar el analisis del texto hacia sus ideas
nucleares, para retomarlas posteriormente en clase.

Asimismo, los docentes deben incluir en la guia de
lectura, informacién acerca de por qué cada texto
ha sido incluido en la materia y quién es su autor.
Durante la clase se distribuye a pequefios grupos
de alumnos la tarea de discutir algunas respuestas

especificas del texto y, en conjunto, se reconstruyen
las tesis centrales de cada articulo, a través
de la confrontacion de las interpretaciones vy el
tratamiento de las dudas y dificultades.

La importancia de esta estrategia radica en que
orienta a un lector no experimentado en la seleccion
y jerarquizacion de los contenidos de un texto
complejo. En este caso, la guia de lectura y los
comentarios previos relativos al texto funcionan, en
parte, como marcos interpretativos con los cuales
dar sentido a lo leido y, a la vez, sefalan qué
informacion es la que debe buscarse y priorizarse.
Sin embargo, debe aclararse que este unico
recurso es insuficiente, tanto para motivar la lectura
como para promover las relecturas necesarias a
fin de lograr una interpretacion mas cabal del texto,
por lo cual la misma debe ser complementada con
otras estrategias y actividades. (Carlino, 2002, p.4)

Implementacién de las estrategias en
cada una de las asignaturas

La estrategia “Resumir para uno mismo” se implemento
alolargo del periodo académico enla asignatura “Teoria
de Comunicacion Social II” y los estudiantes produjeron
un total de tres resumenes, como sugiere la autora
de la estrategia, ninguno de los tres resumenes tuvo
un valor sumativo pero si podian ser utilizados como
material de consulta en el examen y, en ese sentido,
como también se establece en la conceptualizacion
de la estrategia, ellos podian mejorar la version de su
resumen antes del dia del examen, tantas veces como
quisieran en la medida que recibian retroalimentacion
al respecto.

La estrategia tenia a su vez, seis implicaciones
cognitivas o estrategias de lectura que se perseguia
desarrollar con el objetivo de que la comprension
lectora de los textos de la asignatura fuera mas eficaz,
como se ilustra en la tabla 1.2.

De los tres resumenes, el primero tenia una funcion
diagnostica para evaluar la comprensién de los textos
que debian resumir. De manera, que no recibieron
instrucciones para la construccion del mismo. Los
otros dos sirvieron para contrastar el primero ya que
fueron asignados con instrucciones precisas y criterios
de evaluacion que fueron socializados con ellos.

«Estrategias de lectura ;moda o necesidad académica?», Niris Caba y Radl Yunén.
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Tabla 1.2. Implementacion de estrategias de lectura y didacticas en la asignatura
“Teoria Comunicacién Social II”

Asignatura Teoria Comunicacién Social I

Numero de estudiantes 25

Estrategias de lectura 1. Manejo de los elementos proposicionales (hilo
desarrolladas conductor y temético).

2. Construccién de la macroestructura
(significado global).

3. Estrategia estructural (reconocimiento de la
superestructura).

4. Uso de las macrorreglas:

e  Omitir

e Seleccionar
e Generalizar
[ )

Construir o integrar

Uso efectivo de los conocimientos previos:
Las inferencias.

5. Construccién de un nuevo texto (produccién).

Resumen 1 “Teoria Critica”
(15 en la primera entrega
y 2 en la entrega modificada).
Entregas realizadas por los

estudiantes en funcién de la Resumen 2 “Estructuralismo”
estrategia didéctica (15 en la primera entrega
“Resumir para uno mismo” y 1 modificado).

“Estudios Culturales”
(10 en la primera entrega
y 1 modificado).

Resumen 3

De los tres resumenes, el primero tenia una funcién diagndstica para evaluar la comprensién de los textos que
debian resumir. De manera, que no recibieron instrucciones para la construccion del mismo. Los otros dos sirvieron
para contrastar el primero ya que fueron asignados con instrucciones precisas y criterios de evaluacion que fueron
socializados con ellos.

«Estrategias de lectura ;moda o necesidad académica?», Niris Caba y Raul Yunén.
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Resumen 1 sobre el tema “Teoria Critica”

El primer resumen se realizd sobre el tema de la “Teoria Critica”, de este la entrega (la cual era voluntaria) fue de
15 resumenes de los 25 estudiantes que tenia la asignatura, y de estos 15, 2 estudiantes entregaron una version
mejorada del mismo tras la intervencion pedagodgica de la profesora en la cual se entregaron las correcciones del
mismo y fueron retroalimentados al respecto.

La intervencion pedagdgica se enfocé en definir y establecer los criterios de evaluacién de los resimenes siguientes,
los cuales fueron fundamentados teéricamente, en una presentacion donde se les explicaba qué se buscaba con
cada criterio, qué competencias demandaba de ellos y a través de cuales estrategias de lectura ellos podian
desarrollar dichas competencias.

Los criterios de evaluacion se formularon con el apoyo de la asesora disciplinar del proyecto y a la luz de bibliografia
especializada, los cuales se constituyeron en una rubrica que se elaboré para la evaluacién de los mismos. En
total, los criterios eran cinco: estructura, coherencia, claridad, cohesién y concision y produccion de nuevo texto, los
cuales sumaban en total el 100 % de la rubrica y cuyos porcentajes estaban distribuidos de acuerdo a la relevancia
e implicacion de cada uno de los mismos. La rubrica tenia 4 niveles de logro: Totalmente Logrado, Medianamente
Logrado, Escasamente Logrado y No Logrado, como se ilustra a continuacion:

Tabla 1.3: Rubrica de evaluacion

CRITERIOS

A EVALUAR

TOTALMENTE
LOGRADO (85-100)

MEDIANAMENTE
LOGRADO (60-84)

ESCASAMENTE
LOGRADO (40-59)

NO LOGRADO
(Menos de 40)

Estructura: La
organizacién textual
estd acorde con la
superestructura del
texto leido, y los
datos se jerarquizan
con estilo propio
pero conservando el
sentido esencial del
texto original.

20 puntos

Coherencia: La
macroestructura
del texto es
reinterpretada y
explicada de una
manera organizada
donde las ideas
principales y

de apoyo se
complementan
adecuadamente.

20 puntos

Claridad: Las ideas
estdn expresadas

de un modo que
permiten realizar un
correlato cognitivo
texto mundo a través
del conocimiento que
se fransmite y el que
el mismo texto activa.

15 puntos

El resumen estd
organizado de
acuerdo a la
superestructura del
texto leido y los
datos se jerarquizan
con estilo propio
conservando el
sentido esencial del
texto original.

20

Se reinterpreta la
macroestructura
del texto
organizadamente
donde las ideas
principales y

de apoyo se
complementan
proporcionado el
significado de dicha
macroestructura.

20

La presentacién de
las ideas permite
establecer un
correlato cognitivo
entre lo que se
expresa en el fexto
y el conocimiento
que el mismo va
suscitando.

15

La organizacién
textual esté

acorde con la
superestructura del
texto leido, pero los
datos se jerarquizan
de manera similar a
la del texto original.

12

Se presentan las
ideas principales de
apoyo del texto pero
no se reinferpreta

la macroestructura
del texto original de
manera global.

12

Una parte de las
ideas expresadas
permiten establecer
un correlato cognitivo
entre el texto y el
conocimiento sobre
el mundo.

La organizacién
textual es acorde con
la superestructura
del texto original,
pero no hay
jerarquizacion
especifica de los
datos, aparecen
ideas discordantes
del sentido del texto
original.

6

Se presentan
algunas de las
ideas principales

y no siempre se
presentan las ideas
de apoyo sin llegar
a reinterpretar la
macroestructura del
mismo.

6

Muy pocas ideas
permiten establecer

un correlato cognitivo

texto mundo.
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El resumen no
presenta ninguna
organizacién textual
y se aleja del sentido
esencial del texto
original.

0

No se reinterpreta
la macroestructura
del texto original

ni se presentan las
ideas principales de
apoyo de manera
complementaria.

0

La presentacién de
las ideas no permite
establecer ningdn
correlato cognitivo
entre la dualidad
texto-mundo.
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En la segunda parte de la intervencion pedagodgica se
realizé una lectura colectiva del texto que habia sido
asignado y en funciéon de los criterios previamente
definidos, se fue analizando dicho texto de manera
colectiva, asi se fue determinando dénde estaban y
cuales eran las ideas principales de la lectura y con
ellas intentar construir un nuevo texto.

Resumen 2 sobre el tema “Estructuralismo”

El segundo resumen se realizé sobre el tema
“estructuralismo” y fueron entregados 15 resumenes
de los cuales solo un estudiante entregd una version
modificada del mismo, luegoderecibirretroalimentacion.
La intervencion pedagdgica se enfocé en presentar un
documento que explicaba paso a paso el proceso de
resumir desde el subrayado de las ideas principales
del texto original, pasando por la realizacion de un
esquema donde se jerarquizan las ideas principales
y las secundarias que complementan el proceso para
posteriormente redactar el cuerpo de dichas ideas.

Después de compartir el documento, se proyectd un
paso a paso realizado por la profesora sobre el mismo
texto que habia sido asignado, asi los estudiantes
pudieron observar, en un primer momento, las ideas
subrayadas; en un segundo momento, el esquema
donde se presentaban de manera jerarquica las ideas
principales y complementarias y, finalmente, el resumen
con las ideas desarrolladas.

Resumen 3 sobre el tema “Estudios
Culturales”...

El tercer resumen se realizé sobre el tema “Estudios
Culturales”, de este fueron entregados 10 resumenes
y de estos un estudiante entregé su version mejorada
antes del dia del examen; es importante sefialar, como
se vera mas adelante en los resultados, que en este
nivel los estudiantes, habiendo pasado por el proceso
de retroalimentacion sistematica, consideraban mucho
esfuerzo realizar los resimenes con el rigor y la
sistematicidad que se les habia sugerido, sobre todo
teniendo en cuenta, que los mismos no eran sumativos.

La estrategia “Leer con ayuda de guias” implementada,
a su vez, en la asignatura “Escritura Creativa”, se
desarroll6 a partir de la técnica narrativa a través de tres
actividadesrealizadas alo largo del periodo académico.
La misma tenia como implicacion cognitiva el uso de
inferencias, especificamente, inferencia contextual,
elaborativa, evaluativa y macroestructural. Asimismo,
también se perseguia que el estudiante comprendiera
lo leido y que a partir de ello produjera criticamente
textos originales. Durante la asignatura el uso de las
normativas gramaticales, al igual que la originalidad y
la creatividad, fueron objetivos transversales. Al final
de la clase se evalué un portafolio, basado en los
aprendizajes significativos y la apreciacién y valoracién
del libro “El dedo mayor de la realidad me saluda” del
dominicano Joan Prats (2010).

Tabla 1.4: Aplicacidn de la estrategias de lectura y didacticas en la asignatura “Escritura

Creativa”

Periodo Académico 3(2012-2013)

Asignatura Escritura Creativa
NuUmero de estudiantes 24
Inferencia Contextual
Estrategias de lectura Inferencia Elaborativa
desarrolladas Inferencia Evaluativa
Inferencia Macroestructural
Actividad 1 Guia de lectura .sok.)re ”eI texto “La
. aventura de los bailarines”.
Entregas realizadas por los
estudiantes en funcién de la o Primer parcial: lectura del texto “La caja
‘a diddcti Actividad 2 Lon
estrategia didéctica de cartén”.
“Resumir para uno mismo” ; - - ;
P Uso auténomo de inferencias a través
Actividad 3 de la lectura del libro “El dedo mayor
de la realidad me saluda”.

«Estrategias de lectura ;moda o necesidad académica?», Niris Caba y Raul Yunén.
Cuaderno de Pedagogia Universitaria Aio 11/ N.21 | enero-junio 2014 / Santiago, Republica Dominicana / PUCMM / p. 12-30




20 * VENTANAS ABIERTAS A LA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA

Setrabajaron las inferencias evaluativas y elaborativas,
para obtener un diagnoéstico de cémo era la
comprension lectora de los estudiantes. Através del uso
de rubricas se evaluaron sus respuestas y obtuvieron
un buen avance para una primera actividad —tomando
en cuenta que esta seria la primera vez donde ellos
fueron expuestos a este tipo de estrategia inferencial.
Para evaluar la misma se elaboro la siguiente rubrica:

Primera actividad: Inferencias Elaborativas

La primera actividad consistia en -luego de leer las
preguntas guias- comprender un texto narrativo del
autor inglés Arthur Conan Doyle, “La aventura de los
bailarines”. Esta actividad consistia en responder un
cuestionario elaborado con 5 preguntas inferenciales.

Tabla 1.5: Rubricas de inferencias elaborativas

1) 3Qué problema de comunicacién presenta el caso de “La aventura de los bailarinese

Totalmente logrado: (20)
Identifica y explica que el
problema de comunicacién es
la incapacidad de decodificar
el lenguaje de los monigotes y
la falta de comunicacién entre
la pareja.

Medianamente logrado: (12)
Identifica y explica que hay
un problema de comunicacién
entre los esposos, pero no
hace referencia al problema de
decodificacién del mensaje de
los bailarines (monigotes). O
viceversa.

Escasamente logrado: (8)

Solo identifica que el problema
de comunicacién se debe al
mensaje de los monigotes, pero
no define adecuadamente o
no identifica el problema de
comunicacién entre los esposos.

No logrado: (0)

No identifica que el problema
de comunicacién se debe a la
incomprensién de los monigotes
ni a la falta de comunicacién de
los esposos.

2) 5Qué papel juega el cédigo y la descodificacién de mensaje?

Totalmente logrado: (20)
Identificay define la importancia
del papel que representa el
cédigo y la decodificacién del
mismo para la resolucién del
caso de “la aventura de los
bailarines”.

Totalmente logrado: (20)

Activa varios de sus
conocimientos previos, se
fundamenta en el texto vy

construye una nueva hipétesis
con criticidad.

Medianamente logrado: (12)
Identifica, pero no define la
importancia del papel que
representa el cédigo y la
decodificacién del mismo para
la resolucién del caso de “la
aventura de los bailarines”.

Escasamente logrado: (8)
Reconoce que al menos, o el
cédigo o la decodificacién del
mensaje de los monigotes, son
un problema de comunicacién
en “el caso de los bailarines”,
pero no lo relaciona con la
importancia que tiene para
resolver el caso.

3) 5Cudl es su valoracién del relato? (Dos pdrrafos)

Medianamente logrado: (12)
Se basa solo en un conocimiento
previo, se fundamenta en el
texto y construye una nueva
hipétesis con criticidad.

Escasamente logrado: (8)

Se basa solo en un conocimiento
personal. No se fundamenta
en el texto o no costruye una
nueva hipétesis con criticidad
sino que se queda en la mera
descripcioén.

No logrado: (0)

Reconoce que el cédigo o la
decodificacién del mensaje de
los monigotes son un problema
de comunicacién en “el caso
de los bailarines” ni logra
relacionarlo con la importancia
que tiene para resolver el caso.

No logrado: (0)

No activa ningunos de sus
conocimienfos personales  ni
lo fundamenta con el texto, se
queda en la mera descripcién.

4) 5Cémo Sherlock Holmes pudo decodificar el mensaje?

Totalmente logrado: (20)
Identifica y explica el método
deductivo usado por Holmes
para decodificar el mensaje y
lo relaciona con el texto.

Medianamente logrado: (12)
Solo identifica sin explicar el
método deductivo usado por
Holmes para decodificar el
mensaje y lo relaciona con el
texto.

Escasamente logrado: (8)
Explica el método deductivo
usado por Holmes para
decodificar el mensaje y no lo
relaciona con el texto.

No logrado: (0)
No logra explicar ni identificar
el método utilizado por Holmes.

5) Mencione algunas frases u oraciones que poseen estética narrativa en el caso de los bailarines y explique.

Totalmente logrado: (20) Medianamente logrado: (12)  Escasamente logrado: (8) No logrado: (0)

Menciona frases del texto que  Menciona frases del texto que Menciona una frases  del No menciona frases del

poseen estética narrativa,  poseen estética narrativa, es Le:r‘%ﬁ\%’e epsoseeenciresrquﬂ texto que poseen estética
Estudi es decir, bien construidas, dec;]r, blenfconstr‘mdc?s, pero T I pero n6 hace  narrativa, nilas justifica.

. . N ’
studiantes haciendo referencia al menos n°| €8s ;e CAIEITTE t(nenos referencia  al menos a
o - intaxi manti Ao L

a la sintaxis, seménfica, y & '9 siniaxis, se O’F codo la sinfaxis, semdntica o

iustificand  las pragmdtica ni justiticando pragmdtica.  No |U5nf|cq

|ustificando porque [as Irases — g| ‘norque de las frases el porque de las frases

escog|dqs poseen estética escogidqs poseen estética escog[dqs poseen estéetica

narrativa. narrativa. narrativa.

«Estrategias de lectura ;moda o necesidad académica?», Niris Caba y Radl Yunén.
Cuaderno de Pedagogia Universitaria Airo 11 | N.21 | enero-junio 2014 / Santiago, Republica Dominicana / PUCMM / p. 12-30



VENTANAS ABIERTAS A LA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA » 2 1

Segunda actividad: Leer con ayuda de
guia un extracto del texto narrativo “La
caja de carton”

La segunda actividad se realiz6é en el marco del primer
parcial de la asignatura, en el cual se incluyé un extracto
del texto “La caja de carton” del mismo autor inglés,
Sir Arthur Conan Doyle. Todos los textos fueron leidos
en su traduccion al espafiol y su pertinencia estaba
determinada por la naturaleza narrativa del autor
expresada en el texto donde un detective, Sherlock
Holmes, buscaba pistas para resolver cada caso vy,
ademas, en la estrategia de las inferencias para la
comprension lectora, las preguntas siempre sirvieron
de pistas, y aunque esto no se explicitd en los trabajos,
el estudiante actuaba como si fuera un detective que iba
formulando hipoétesis para responder a las preguntas
inferenciales.

En esta actividad se anadié el uso de inferencia
macroestructural y se incluydé una cantidad de
inferencias mas uniforme que en el primero, para asi
obtener resultados mas contundentes. Se present6 una
pregunta de cada inferencia; una macroestructural, dos
elaborativas y una evaluativa. En sentido general, los
resultados mostraron que las elaborativas y evaluativas
subieron su rendimiento, pero las macroestructurales
se mantuvieron como en la primera actividad, lo que
representd un desafio como docente al tener que
repensar y orientar la intervencién pedagoégica desde
esta perspectiva.

Tercera actividad: Uso auténomo de
inferencias sobre el libro: “El dedo mayor
de la realidad me saluda” del autor
dominicano Joan Prats

Por dultimo, la tercera actividad tuvo un caracter
auténomo, es decir, el alumno, luego de hacer el papel
de detective guiado por preguntas que le permitian
realizar sus hipotesis, ahora elaboraba sus propias
preguntas para valorar el libro “El dedo mayor de
la realidad me saluda”, del autor dominicano Joan
Prats. Esta actividad se complementd con la visita
sorpresa a la clase del autor del libro, Joan Prats, quien
compartio con los estudiantes en un conversatorio de
aproximadamente una hora respondiendo preguntas
sobre la obra leida, asi como preguntas de motivacion
sobre la lectura y la escritura.

Al final del curso, los estudiantes entregaron un
portafolio, basado en los aprendizajes significativos y
la valoracion del libro “El dedo mayor de la realidad me
saluda”.

El propésito de dicha actividad era no inducirlos al uso
exclusivo de un tipo de inferencia, sino que en este
caso los estudiantes elaboraran sus propias preguntas
inferenciales: contextuales, elaborativas, evaluativas,
macroestructurales y evaluativas metacognitivas.

El portafolio se evalud teniendo en cuenta la cantidad
y tipos de inferencias utilizadas por los estudiantes y
aunque durante todo el proceso se hizo énfasis en
las inferencias evaluativas debido a su importancia
para producir nuevos textos, fueron las inferencias
metacognitivas en las que los estudiantes mayormente
se fundamentaron para su comprensién lectora, al
parecerporque lesdabamayorlibertad paraexpresarse.

Asimismo, de manera transversal al curso, se dio un
proceso que no habia sido planificado como parte de
la implementacion de las estrategias, pero teniendo
en cuenta que enriquecié el mismo, nos permitimos
compartir, se trata del uso de un grupo de la asignatura
que fue creado en Facebook y a través del cual los
estu-diantes y el profesor interactuaron sobre las
lecturas que se iban realizando.

La importancia de esto radica en que, de algin modo,
el espacio sirvid para la construccidon colectiva de
aprendizajes. Esto permite una nueva mirada, quizas
académica, alos posiblesusoseintegraciondelasredes
sociales como herramientas didacticas en la docencia.

Resultados

Para la asignatura “Teoria de Comunicacién II” y la
aplicacién de la estrategia didactica “Resumir para uno
mismo”, los resultados fueron los siguientes:

Este primer resumen, como se ha especificado, tenia
una funcién diagnéstica para evaluar el nivel de
comprension lectora que tenian los estudiantes vy, al
mismo tiempo, lo que entendian ellos por resumir.

Observando los resultados ilustrados, la intervencion
pedagogica se dirigid a varios aspectos: el primero,
definir el concepto que se adoptaria de manera
colectiva de resumir, asi, nos acogimos al propuesto
por Sylvia Nogueira, para quien resumir es contener
en si. “Como se ve, entonces, resumir es tanto una
practica cognitiva como textual. Al resumir, se reduce
un texto, lo que significa que se deben hacer ciertas
operaciones mentales que permiten llevar a cabo esa
reduccion; pero, al mismo tiempo, el producto de esa
reduccion suele presentarse como un nuevo texto.

Aprender a resumir, desde este punto de vista, implica
todo el dominio de las facultades cognitivas que lo
permiten como el de la capacidad de producir ciertos
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tipos de textos, a los que se llama “resumenes”.
Resumir, es una actividad que tiene que ver tanto con la
comprension como con la produccién” (Nogueira, 2005,
pp. 171-172).

Algo particular que ocurrié en este primer momento al
socializar dichos criterios, es que los estudiantes decian
comprender lo que se les estaba solicitando y saber
hacerlo. Sin embargo, como veremos mas adelante en
el segundo resumen, aunque hubo crecimiento de los
indicadores, ellos comenzaban a dudar si realmente
sabian hacer lo que se les pedia en cada criterio y a
expresarlo asi: “profe es que cuando uno empieza
a hacerlo es diferente, no le sale a uno”. Una de las
expresiones de los estudiantes recogidas en el Diario
Docente de la profesora durante el proceso de la
investigacion.

De alguna manera, esa expresion denotaba que las
seguridades que ellos tenian sobre lo que se les habia
solicitado (los diferentes criterios a evaluar en los
resimenes) no habian sido ejercitadas en la practica,
al menos de manera constante. Tenian, mas bien, un
conocimiento tedrico sobre aspectos como: estructura,
produccion textual, coherencia, claridad y cohesion y
concision.

En este punto es importante recordar que se estaba
trabajando con textos expositivos, los cuales encierran

cierta complejidad debido a que generalmente versan
sobre informacion desconocida para los lectores vy
contienen conceptos abstractos.

En este sentido, como refiere Garcia (2006), la
comprension de los textos expositivos, supone que se
construyan esquemas mentales que son igualmente
abstractos.

Desde esta perspectiva, o que se estaba evaluando
a través del resumen era la comprension lectora de
los textos suministrados, mas que el resumen mismo.
De alguna manera, y esta es una de nuestras nuevas
hipotesis: lo que ellos describian como “complejo”
después del primer intento, no era “hacer el resumen”,
sino comprender el texto que debian resumir y, en este
sentido, es valido retomar la idea sobre puntos criticos
deincomprensiéndelalectura:investigaciones actuales
sefialan las extremas heterogeneidad y complejidad
composicional de los textos académicos expositivos-
explicativos que circulan en el nivel superior, y también
la extrema complejidad y heterogeneidad de sus
articulaciones proposicionales, las que conforman
redes de equivalencia, de causalidad, de justificacion,
de parte de todo, de inclusion, de relacion entre
hechos y leyes generales, etc. (Pereira & Di Stéfano,
2001; Lemke, 1997 citados por Marin & Hall, 2002).
Asi, los textos suministrados a los estudiantes tenian
dicha complejidad.

Grafico 1.1. Resultados resumen 1 sobre el tema “Teoria Critica”
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Teniendo en cuenta estos elementos sobre la
incomprension de los textos académicos, en la segunda
parte de la intervencién pedagogica se realizé una
lectura colectiva del texto que habia sido asignado para
ir analizando en funcién de los criterios de evaluacion,

asi como para ir determinando donde estaban y
cuales eran las ideas principales de la lectura y con
ellas intentar construir un nuevo texto. Se profundizé
entorno a cada uno de los aspectos implicados en los
criterios de evaluacion.

Grafico 1.2. Resultados resumen 2 sobre el tema “Estructuralismo”

RESUMEN 2
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Losresultados en el segundoresumen, aunque muestran
avances, aun no llegaban a un 6ptimo nivel y eso se
reflejaba en los examenes a los cuales los estudiantes
podian llevar sus resumenes y utilizarlos como material
de consulta, al no haber procesado adecuadamente
la informacién, la compresién de los textos no era tan
profunda y, por ende, lejos de lo que ellos pensaban
que solo con llevar el resumen al examen “les iria bien”,
la realidad es que les iba en la misma medida en que
habian comprendido o no lo leido, y en la manera en
que lo habian sabido expresar en el resumen. En este
sentido, las actividades procesuales de comprension y
produccion textual que se realizaban sistematicamente
en las clases, servian para reforzar la estrategia del
resumen, pero no todos lograban demostrar sus
aprendizajes de las practicas realizadas en clases, al
momento de realizar el resumen por si solos y otros
simplemente se abstenian de hacerlo.

Como para este segundo resumen, se habian definido
y socializado los criterios a evaluar ahora ellos
argumentaban que “es mas facil resumir sin tener cosas
que te limiten”, esas “cosas” que les limitaban eran los

criterios que se habian definido y que ellos mismos
habian validado. Esos criterios, ademas, como puede
constatarse en la rubrica de evaluacién responden, en
gran medida, auna comprension lexical elemental, para
poder procesar la informacién contenida en los textos.
Es decir, cada uno de los criterios tenia implicaciones
linglisticas que debian conocer y dominar para
procesar la informacion de los textos suministrados.
Como sugieren Marin y Hall (2002) “entre lalinguisticay
la comprension lectora se da un movimiento pendular”.

En este sentido, el segundo resumen generé una
realidad dual, por un lado, motivé al grupo al ver que
iban comprendiendo mejor las lecturas, eso significa
que iban desentrafiando significados que antes no
buscaban y que cuanto “mejor” hacian los resumenes,
mas Utiles les eran en los exdmenes como material
de consulta y, por otro lado, para aquellos a los que el
resumennoles“sirvio”tantoenelexamen, reaccionaban
molestos, pero el curso de la investigacion evidencia,
que aun cuando el resumen solo, sin la debida
profundizacién en los textos leidos, no era suficiente
para “pasar”’ el examen, aun asi el crecimiento de los
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indicadores, que como puede apreciarse casi todos
llegaron al nivel de “medianamente logrados” expresa
un avance importante en la comprensién lectora de los
textos leidos en comparacion con los resultados del
primer resumen. Esto significa que las implicaciones
cognitivas de la estrategia se estaban desarrollando.

Asi se iba generando un proceso de metacognicién, en
tanto que empezaban a regular su propio conocimiento
y saber qué les funcionaba y qué no, para comprender
mejor los textos suministrados y cuanto mas
profundizaban en los textos, mas complejo pensaban
que era leer, pero asi iban desarrollando, como propone
Sanchez Miguel (2004), tres tipos de estrategias:

Estrategias para operar con (desentrafiar) la informacién
del texto.

» Estrategias para usar los conocimientos previos
en el curso de la lectura.

» Estrategias para autorregular el curso de la actividad
interpretativa.

En este sentido, “hacer el resumen bien”, era la
consecuencia de un ejercicio consciente de los tres
tipos de estrategias, anteriormente citadas. Podriamos
decir, habiendo acompafado como docentes el proceso,
que los estudiantes realmente estaban empezando a
“sumergirse” de una manera profunda en aquellos textos
que ofras veces habian leido para solamente sustraer

informacion, no asi para comprenderla.

Para el momento de este segundo resumen, habia por
tanto, una atmodsfera de encanto-desencanto, en el
entendido de que estaban encantados de “descubrir”
nuevas e interesantes ideas en aquellos textos que
antes les parecian solamente complejos, pero en
la medida que el ejercicio del resumen, suponia
una disciplina y entrenamiento para hacerlo, ellos
se desencantaban un poco y volvian a motivarse
cuando el resumen les resultaba cada vez mas util
en el examen porque “profe, es que eso que esta en
el examen, ya tuvimos que entenderlo para poder
hacerlo en el resumen”. En esta expresion de uno de
los estudiantes y recogida en el Diario Reflexivo, hay
un nuevo punto en el que deseamos detenernos para
reflexionar: el resumen habia funcionado para que
ellos se probaran a si mismos la comprension de los
textos leidos, antes de ir al examen, es decir, el paso
no habia sido de la lectura al examen, sino que al estar
mediado por la produccién del resumen, ellos habian
construido un conocimiento significativo y particular
sobre dichos textos.

Entonces el examen no era la primera vez en que
ejercitaba la capacidad analitica y de comprension
lectora profunda sobre el texto del que estaban
siendo evaluados y eso les daba seguridad. Asi que la
coherencia dela evaluacién conlos procesos de estudio
incentivados durante el curso, era un punto importante
a tener en cuenta para que la estrategia funcionara.

Grafico 1.3. Resultados resumen 3 sobre el tema “Estudios Culturales”
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Observando estos resultados es posible que nos
cuestionemos sobre el indicador produccién de un
nuevo texto porque aun cuando se trata del tercer
resumen, no se alcanzo el nivel deseado.

Al respecto se podrian ofrecer diversas explicaciones,
asi como también diferentes hipotesis que nosotros
como investigadores tenemos y que nos permitimos
compartir, primero, ese resulté ser a lo largo de la
asignatura el indicador mas complejo, pues el mismo
suponia tres procesos cognitivos diferentes y aunque
nos detendremos en cada uno de los indicadores mas
adelante, es preciso ilustrar a grandes rasgos, las
implicaciones del mismo:

1. La correcta utilizacién de las macrorreglas: omitir,
seleccionar, generalizar y construir, propuestas por
Van Dijk (1977).

2. Laactivacioneintegracionde conocimientosprevios.

3. La produccion de nuevas ideas relacionadas y su
adecuada integracion con las demas.

Por lo demas, en este tercer resumen, observando los
resultados anteriores, los estudiantes no solo estaban
instruidos en el desarrollo de diversas estrategias de
lectura que desarrollaban de manera conjunta para la

realizacion del resumen, sino que tenian un mayor
autocontrol de su propia experiencia de aprendizaje.

Lo valorable en este aspecto fue identificar no solo los
aportes de las estrategias en cuanto a la comprension
lectora y por ende, la cognicion de los estudiantes
sino también, la metacognicion que a través de la
experiencia ellos pudieron realizar. En este sentido,
las estrategias terminaron impactando hasta en lo
actitudinal de los estudiantes respecto a la asignatura 'y
sus contenidos porque lograron valorar los contenidos
de la asignatura en funcién de su utilidad practica en el
campo de la comunicacion.

Los estudiantes consideraban inicialmente que Teoria
Il de Comunicaciéon Social era una asignatura muy
tedrica y con poca utilidad, pero al profundizar en la
comprension de sus contenidos, encontraron nuevos y
profundos significados que vincularon con cuestiones
practicas de la disciplina de Comunicacién Social y su
ejercicio.

Finalmente, la curva de aprendizaje que mostraron
los estudiantes teniendo como puntos de referencia
el resumen 1 y el resumen 3 a lo largo del periodo
académico en cuanto a comprension lectora de los
textos asignados, fue la siguiente:

Grafico 1.4. Curva de aprendizaje desde el resumen 1 hasta el resumen 3
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Si a esto le sumamos las valoraciones cualitativas que
expresaron los estudiantes a través de la aplicacion
de un cuestionario y en la que valoraron la aplicacion
de las estrategias, podriamos concluir que la misma
resulto fructifera, no solo porque les ayudd a procesar
informacion que debian aprender, sino también porque
terminaron elaborando algo util como material de
consulta que podian utilizar en los examenes: “profe,
con esa estrategia, la gente no tiene que hacer fraude
por qué y para qué”, dijo una estudiante un dia y eso ha

despertado en estas reflexiones, primero, ¢qué les daba
el resumen que ellos entendian que también les daba un
“fraude™? seguridad talvez o, simplemente, ellos no se
habian demostrado a si mismos que podian construir su
propio conocimiento.

Para la asignatura “Escritura Creativa” y la aplicacién
de la estrategia didactica “Leer con ayuda de guias”,
los resultados pueden resumirse de la siguiente
manera:

Grafico 1.5. Resultados primera actividad 1 “Uso de inferencias elaborativas”
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La Primera actividad: “La aventura de los bailarines”.
Esta consistio en responder un cuestionario con 5
preguntas inferenciales. La misma estaba enfocada en
ver como reaccionaban a las preguntas inferenciales
evaluativas y, sobre todo, elaborativas, ya que el
objetivo era tener un diagnéstico de como era su
comprension lectora.

Es por eso, que en el cuestionario se hicieron 4
preguntas elaborativas que se presentan en la
siguiente grafica. A través del uso de rubricas se
evaluaron sus respuestas y obtuvieron un buen
avance —tomando en cuenta que esta era la primera
actividad de la asignatura donde ellos fueron
expuestos a este tipo de estrategia inferencial—.
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Grafico 1.6. Resultados segunda actividad “Uso de inferencias elaborativas, evaluativas
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Segunda actividad: esta actividad consisti6 en la
lectura de un extracto del texto narrativo “La caja
de cartdon”. En esta actividad se afadié el uso de la
inferencia macroestructural respondiendo a la siguiente
pregunta: Si tendria que explicarle a un amigo lo que
ha leido en un solo parrafo § Como lo haria? Aqui el
estudiante debe estructurar y jerarquizar ideas para
producir un nuevo texto. En esta actividad se utilizd
una cantidad de inferencias mas uniforme que en
la primera actividad, para asi obtener resultados
mas contundentes. Se utilizd una pregunta de cada
inferencia macroestructural, dos elaborativas y una
evaluativa.

El grafico anterior muestra como se logra mas
satisfactoriamente que en la primera actividad, lo
cual se puede atribuir a la uniformidad del numero de
preguntas. Vemos como las elaborativas y evaluativas
subieron su rendimiento, pero las macroestructurales
mostraron un nivel parecido al de la primera actividad,
lo que puede confirmar la hipétesis: de que la primera
vez que los estudiantes son expuestos a un tipo de
inferencia se muestra un rendimiento que puede ser
mejorable y, a la vez, esto representa un desafio
para el docente, quien debe reorientar la intervencion
pedagdgica. Aun asi, lo que se perseguia era que

Elaborativa

Evaluativa

todos los promedios de evaluacién llegaran a un nivel
de un lector experto, es decir, un lector que lee y que
comprende el significado de lo que lee.

Las preguntas inferenciales de tipo elaborativas fueron:
¢cual es la cosmovisiéon del autor a partir de la ultima
declaracion de Holmes en el texto? y ¢cudl es la
cosmovision de este auto? A partir de un nuevo extracto
del texto “Origenes”, de Amin Maalouf. Por otro lado,
la pregunta inferencial evaluativa fue: Imaginemos que
usted es Dr. Watson, ¢cémo actuaria usted ante las
preguntas que hace Holmes al final del texto?

Con este resultado se pudo evidenciar cémo la
formulacién de las preguntas influyen en el resultado,
es decir, que no solo es la cantidad de preguntas que
se realizan sino también la puntualidad de las mismas
y que estas sean comprendidas para que el estudiante
no experimentado pueda responder satisfactoriamente.
Cabe destacar que en cada pregunta, nuestra
responsabilidad fue que el estudiante entendiera
correctamente lo que se le pedia, por tanto, el concepto
de cosmovisién del autor fue explicitado en clases
anteriores.

«Estrategias de lectura ;moda o necesidad académica?», Niris Caba y Radl Yunén.
Cuaderno de Pedagogia Universitaria Airo 11 | N.21 | enero-junio 2014 / Santiago, Republica Dominicana / PUCMM / p. 12-30



28 * VENTANAS ABIERTAS A LA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA

Grafico 1.7. Resultados tercera actividad “uso auténomo de inferencias”
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Tercera actividad: Uso auténomo de inferencias sobre
el libro: “El dedo mayor de la realidad me saluda”,
del dominicano Joan Prats. Antes de realizar las
actividades, se explicaron las diferentes inferencias
a partir de la definicion construida por varios autores
sobre las mismas, es decir, que en este caso los
estudiantes debian elaborar sus propias preguntas
inferenciales: contextuales, elaborativas, evaluativas,
macroestructurales, evaluativas y metacognitivas. Estas
ultimas, como exponen varios autores, son apoyadas
por todo aquello que le ayude a construir sus hipétesis,
pero las mismas van mas alla de sus experiencias
y conocimientos previos. Es una profundizacion
personalizada en lo que a cada estudiante relaciona
que le pudo ayudar a comprender el texto.

En este sentido, la utilizacion autbnoma de inferencias
fue una estrategia que permiti6 saber como el
estudiante se siente mejor para comprender el texto.
Sin embargo, a pesar de esta libertad, ellos no estaban
descontextualizados de lo que pretendia la actividad:
usar la lectura como herramienta para la produccién
critica de textos. Entonces, era coherente noinducirlos al
uso exclusivo de un tipo de inferencia. Fue una actividad
muy valiosa porque permitié ver cémo el alumno, a través
de su autonomia, puede construir su propio aprendizaje.

Durante todo el proceso de las actividades se hizo énfasis
en las inferencias evaluativas debido a su utilidad para
producir nuevos textos, justificandose siempre en la
valoracionde su hipotesis. En este sentido, los resultados
anteriores muestran que las inferencias evaluativas
adquirieron un rol muy importante, aun asi fueron las
de caracter metacognitivas en las que los estudiantes
mayormente se fundamentaron en su comprension

Macroestructura

Contextual Evaluativa (metacognitiva)

lectora. Esto indicala relacion que ellos hicieron con sus
experiencias. Aunque lograron superar las inferencias
cognitivas, muchos optaron por las metacognitivas
al parecer porque les daban mayor libertad para
expresarse y abordar el texto.

El uso auténomo de las inferencias se apoy6 en la idea
desarrollada por Serra y Oller (2001) de que:

El aprendizaje de las habilidades necesarias para
leer comprensivamente ha de tener como uno de
sus objetivos finales la capacidad de aprender
auténomamente. Si favorecemos el conocimiento y
aprendizaje de los microprocesos que intervienen
en la comprensiéon de un texto, favorecemos
que alumno y profesor puedan reconocer las
dificultades que la comprensiéon de un texto
conlleva y el origen de éstas... y de manera muy
importante, favorecemos los mecanismos de
autorregulacion de la lectura por parte del lector
inexperto. Cooper (1986), Solé (1992) y Sanchez
(1993) (citados en Serra y Oller, 2001, pp. 35-43).

Conclusiones

Desde el escenario ilustrado, tendriamos que concluir
que leer con estrategias resulté productivo no solo
para los estudiantes que lo demostraron a través de
la comprension que fueron exhibiendo de los textos,
sino también para los docentes involucrados que
paralelamente se formaron en el tema, lo cual desperté
una gran motivacion por una intervencion pedagogica
cada vez mas planificada e intencionada hacia el logro
de los objetivos de aprendizaje de nuestros estudiantes.
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